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Resumen

La tesis desarrollada analiza la configuracion de la experiencia de los docentes
homosexuales en la escuela, asi como las posibilidades de accion frente a la poblacion
homosexual. El trabajo de investigacion se llevd a cabo desde una aproximacion
fenomenoldgica, de este modo, se realizaron entrevistas a profundidad a los docentes
homosexuales que formaron parte de la muestra. El relato de los educadores revela la
vigencia de un sistema educativo que produce la exclusion de las diversidades sexo-
genéricas a través del curriculo oficial y las practicas cotidianas de la escuela. La
posibilidad de vivir abiertamente su orientacion sexual se presenta como alternativa no
contemplada por los docentes debido a las sanciones y riesgos que este acto conlleva. Las
narrativas de los docentes exponen una escuela que refuerza la matriz heteronormativa y

desplaza a una existencia incierta a quienes no se corresponden con sus mandatos.

Palabras clave: docentes homosexuales, escuela, diversidades sexuales,

heteronormatividad, experiencia, resistencia en el espacio escolar
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Introduccion

La escuela se presenta como uno de los espacios privilegiados donde se construye
la vision de los individuos sobre el mundo, lo que se vive y aprende a través de los
contenidos curriculares, metodologias de ensefianza y curriculo oculto, componen una
version particular de lo que significa conocer y queé conocimientos son mas valiosos
(McLaren 1984). En efecto, la arena educativa aparece como un sistema que produce y
reproduce determinadas formas de concebir la realidad desde valores sociales,
econdmicos y culturales hegemdnicos (Di Caudo 2007), estas concepciones marcan la
relacion que los sujetos establecen con los otros(as) y con su propia existencia.

La escuela como instituciébn moderna se configura como un dispositivo que
produce individuos alineados a las clasificaciones y margenes impuestos por el poder.
Dentro de los dominios de la escuela, el cuerpo y la subjetividad de los individuos se
encuentran regulados por un conjunto de normas que le son dadas: los horarios, el correcto
uso del uniforme, la manera en que debe presentarse el cuerpo!, la distincion entre lo
socialmente esperado y legitimo para hombres y para mujeres, el tiempo destinado al
descanso, las asignaturas y contenidos tratados en el curriculo, entre otros (Osorio 2016).

Desde los aportes de Bourdieu, puede afirmarse que a través de la escuela los
sujetos son moldeados bajo un habitus que otorga sentido a su accionar al mismo tiempo
que lo condiciona. Las concepciones aprendidas y reafirmadas durante los afios de
escolaridad se convierten en referencias que dirigen la conducta. A través de la escuela
no sélo se aprende el dominio sobre el cuerpo, también se edifica el sentido de lo que es
permitido y lo que no. Las nociones de lo indebido y aceptado que se refuerzan en la
escuela desencadenan un poder coercitivo sobre los sujetos que no se ajustan a las
percepciones de lo esperado. El mandato regulador de las escuelas, junto con sus premios
y sanciones, no se erige unicamente hacia los(as) estudiantes, el profesorado también se
somete a los regimenes de clasificacion y control que se reproducen en estos espacios.

En esta dindmica, el marco heteronormativo que prevalece en los entornos

educativos ha hecho que el abordaje de la diversidad sexual continle siendo una tarea

L En los centros educativos se regula con frecuencia el largo del cabello de los varones, el largo de la falda
de las mujeres, existe una restriccion al uso de piercings y tatuajes, etc. Estos condicionantes no solo
involucran al alumnado, las y los docentes también deben ajustarse a la imagen de un educador/a ideal que
cumple los reglamentos.
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compleja; en efecto, las reflexiones en torno a la misma permanecen ausentes, 0 son
asumidas superficialmente, tanto en los planes curriculares como en los didlogos formales
que se establecen en las escuelas. En esta linea, Peixoto, et. al (2012) subrayan que “[la
escuela] educa cuando dice y cuando no dice [...] Tanto las palabras como los silencios
educan” (145), entonces ¢Qué mensajes emite la escuela al no trabajar estos temas? ¢Qué
concepciones reafirman estos silencios? ¢Qué cuerpos y subjetividades tienen la
posibilidad de ser dentro de las escuelas y a cuéles les ha sido negada esta oportunidad?

En sintonia con estas interrogantes y reflexiones, el desafio de lograr una escuela
inclusiva para las y los estudiantes LGBTIQ demanda del reconocimiento de las
sexualidades diversas de las y los docentes. En este punto, se vuelve indispensable ubicar
alasy los docentes LGBTIQ como sujetos de investigacion cuya palabra y agencia abren
la posibilidad de problematizar los discursos y practicas sexistas y excluyentes replicadas
en la escuela. Profundizar en la diversidad sexual desde la mirada y experiencias de los
educadores(as) no heterosexuales se presenta como una oportunidad para ampliar la
comprension de este tema dentro de los entornos educativos; de este modo, la
investigacion presentada intenta dialogar con la experiencia de los docentes
homosexuales, acercandose a su subjetividad e historia como sujetos sexuados cuyo paso
por las escuelas marca la construccion y deconstruccion de sus identidades (Osorio 2016).
La pregunta central que ha guiado esta investigacion es ;,como se configura la experiencia
de los docentes homosexuales en la escuela y qué posibilidades de accién frente a la
poblacién homosexual se abren a partir de su experiencia?

El estudio se presenta como relevante dentro del contexto ecuatoriano dado que
no se encontraron investigaciones que profundizaran en la diversidad sexual desde la
mirada de las y los docentes homosexuales en el pais. Estudios referentes a esta tematica
han tenido mayor eco en Canada y Australia, y dentro de la regién la literatura encontrada
se localiza en Chile y Colombia. Resulta particular que, en el caso de los paises
latinoamericanos, la discusion sobre el tema fuera planteada por docentes no
heterosexuales.

El estudio tiene como objetivo general analizar la configuracion de la experiencia
de los docentes homosexuales en la escuela y las posibilidades de accion frente a la
poblacion homosexual. Los objetivos especificos perseguidos son:

1. ldentificar el debate académico contemporaneo en torno a la homosexualidad en

la escuela.
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2. Problematizar el abordaje de la diversidad sexual en la escuela desde la pedagogia
critica.

3. Conocer el modo en que se configura la experiencia docente desde su
identificacion como docentes homosexuales y las estrategias de resistencia.

La investigacion ha dialogado principalmente con las reflexiones de Judith Butler
sobre el género y la matriz heteronormativa considerado paralelamente los aportes de las
teorias feministas. Las contribuciones de Butler se han visto complementados por una
aproximacion a la escuela desde la pedagogia critica, de este modo, la tesis se ha
alimentado de las reflexiones de Giroux y McLaren en torno al rol de la escuela en la
reproduccion de los valores hegemdnicos, asi como en la posibilidad de lucha (o
resistencia) que surge en estos espacios. Por su parte, desde una entrada fenomenologica
la investigacion ha procurado una relacion dialdgica con los relatos e interpretaciones
realizadas por los docentes homosexuales sobre su experiencia en las escuelas.

Para responder a los objetivos el trabajo ha sido organizado a partir de tres
capitulos. El primero describe el contexto en el que se enmarcan las diversidades sexuales
dentro del Ecuador e introduce los estudios producidos dentro de este campo. El segundo
capitulo describe la escuela desde las aproximaciones tedricas de la pedagogia critica 'y
profundiza en las categorias de sexo, género y heteronormatividad desde los aportes de
las teorias feministas y queer; asimismo analiza la relacion de poder que se establece entre
el curriculo y el(la) docente. Finalmente, el tercer capitulo profundiza en los relatos de
los docentes homosexuales desde el andlisis de su experiencia, de este modo se reflexiona
sobre las posibilidades que tienen para experimentarse en el espacio escolar, las
limitaciones del marco heteronormativo, las restricciones y oportunidades del curriculo y

las formas en que resisten dentro de estos espacios.
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Capitulo primero
La diversidad sexual y el docente homosexual en la escuela:

acercamientos al contexto y la literatura

El capitulo desarrollado a continuacion tiene por objetivo introducir algunos
elementos del contexto ecuatoriano en el que se situan las diversidades sexo-genéricas,
asi como las investigaciones producidas alrededor de éstas dentro del campo educativo.
Reconocer los avances y limitaciones vigentes en el contexto, asi como los hallazgos y
vacios en la produccion investigativa sobre esta poblacién, abre la oportunidad de contar
con un marco interpretativo para recuperar las experiencias de los docentes

homosexuales.

1. El punto de partida: aproximaciones al contexto

A pesar de los avances conseguidos en la visibilizacion de la diversidad sexual y
de género, el debate sobre cdmo abordar estos temas al interior de las escuelas continta
planteando desafios a los actores educativos (Gonzalez 2015). Los esfuerzos a nivel
internacional y nacional por promover el reconocimiento de la poblacion LGBTIQA+?
todavia se muestran insuficientes; las situaciones de violencia y vulneracion de derechos
a las que estd expuesta esta poblacion ponen en evidencia la necesidad de continuar
trabajando en su visibilizacion.

Un informe de la UNESCO (2016) revela que a nivel mundial son pocos los
gobiernos que recopilan de manera regular informacion especifica sobre la violencia
homofobica y transfobica en las escuelas. La carencia de datos sobre el tema no indica la
inexistencia de esta problematica, por el contrario, refleja los escasos esfuerzos politicos
para su abordaje. En el caso ecuatoriano, el primer acercamiento a la comunidad LGBTI
realizado por el Instituto Ecuatoriano de Estadisticas y Censos (INEC) se encuentra
recogido en la publicacion “Estudio de caso sobre las condiciones de vida, inclusion social
y cumplimiento de derechos humanos de la poblacion LGBTI en el Ecuador” divulgado

en 2013. Aunque los resultados obtenidos en este documento no son

2 Siglas que contienen a la poblacion de: leshianas, gays, bisexuales, transgénero, transexuales,
intersexuales, queer, asexuales.
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representativos para toda la poblacion LGBTI® del pais, constituyen un aporte sustancial
en la visibilizacion de las problematicas de este colectivo frente al Estado.

Entre los datos recogidos se expone la discriminacion, exclusion y violencia
experimentada por personas LGBTI en varios entornos, incluyendo el educativo; pese a
la importancia de estos resultados, el estudio no profundiza en las situaciones que
enfrentan estudiantes, docentes y representantes LGBTI en las escuelas. Por su parte,
cifras recogidas por la Fundacion Ecuatoriana Equidad (2013) exponen que en el pais el
40% de personas homosexuales ha sido victima de discriminacion en su centro educativo,
asimismo, cerca del 26% de estudiantes homosexuales y bisexuales ha sufrido violencia
fisica a lo largo de su vida escolar y un 25% ha sido excluido de las actividades escolares
debido a su orientacion sexual.

En Ecuador, los discursos excluyentes sobre la diversidad sexual y de género,
alineados a concepciones religiosas, han generado resistencia a los esfuerzos por insertar
estas tematicas en las escuelas. Un signo de esta oposicion fue palpable en la conmocidn
que provocOd el decreto presidencial No. 397 emitido en julio de 2018, cuya
intencionalidad apuntaba a la transversalizacion del enfoque de género en las escuelas.
Pese a que el decreto citado no incluia el término diversidad sexual, la presencia de
conceptos como “nuevas masculinidades” o “mujeres en su diversidad” activaron la
oposicion de los sectores conservadores por tratar estos contenidos en los entornos
educativos.* El discurso en contra de la llamada “ideologia de género” prevalecié en
defensa de la autonomia de las familias por combatir una educacién que en apariencia
buscaba producir individuos por fuera de la normativa heterosexual.

Desde luego, la discusion sobre el colectivo LGBTI en Ecuador ha avanzado desde
la despenalizacion de la homosexualidad en 1997. A lo largo de estos afios se ha
incorporado de manera progresiva el reconocimiento de los derechos de las personas
LGBTI en la normativa nacional (EC CNIG 2018b). Un signo de estos avances esta

3 El estudio empled una técnica de muestro no probabilistico a través del método Bola de nieve
debido a la inexistencia de un marco muestral. Se recopilé informacion de 2 805 personas LGBTI. (INEC;
CDT 2013)

4 Una noticia publicada por diario EI Universo, con fecha 18 de julio de 2018, resefa las reacciones
generadas frente al decreto 397, concretamente a la transitoria quinta del documento que sefialaba lo
siguiente: “Los entes rectores de politica publica en educacién bésica, secundaria y superior elaboraran y/o
actualizaran las mallas curriculares para todos los niveles educativos y de textos escolares y guias docentes
que incluyan la transversalizacion de enfoque de género, nuevas masculinidades, mujeres en su diversidad,
prevencion y erradicacion de la violencia contra las mujeres, cambio de roles y eliminacion de estereotipos
de género, en el plazo maximo de ciento ochenta (180) dias” Frente al decreto, los grupos conservadores
manifestaron su rechazo a incluir términos como “nuevas masculinidades” 0 “mujeres en su diversidad” en
los textos escolares. (El Universo 2018)
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materializado en el articulo 11 numeral 2 de la Constitucion de la Republica (2008), el

mismo establece que:

Todas las personas son iguales y gozardn de los mismos derechos, deberes y
oportunidades. Nadie podra ser discriminado por razones de etnia, lugar de nacimiento,
edad, sexo, identidad de género, identidad cultural, estado civil, idioma, religién,
ideologia, filiacion politica, pasado judicial, condicién socio-econdémica, condicion
migratoria, orientacion sexual, estado de salud, portar VIH, discapacidad, diferencia
fisica; ni por cualquier otra distincidn, personal o colectiva, temporal o permanente, que
tenga por objeto o resultado menoscabar o anular el reconocimiento, goce o ejercicio de
los derechos. La ley sancionara toda forma de discriminacion. El Estado adoptara medidas
de accion afirmativa que promuevan la igualdad real en favor de los titulares de derechos
gue se encuentren en situacion de desigualdad. (EC 2008, art 11)

La importancia de este articulo no recae unicamente en la afirmacion del derecho
a la igualdad y no discriminacién inherente a todos los seres humanos, su relevancia
radica también en las obligaciones que el Estado ecuatoriano debe asumir respecto a la
promocion del respeto e igualdad de todos los ciudadanos(as) a través de las distintas
dependencias publicas (Fundacion Ecuatoriana Equidad 2013).

En esta linea, durante los Gltimos afios, el Consejo Nacional para la Igualdad de
Género (CNIG) — drgano del Estado responsable de asegurar la plena vigencia y el
ejercicio de los derechos de las mujeres y personas LGBTI establecidos en la Constitucion
y en los instrumentos internacionales de derechos humanos — ha procurado varias
acciones a favor de las diversidades sexo-genéricas. En el &mbito educativo el CNIG, en
coordinacion con el Ministerio de Educacion y varias organizaciones LGBTI, elabord la
“Guia de orientaciones técnicas para prevenir y combatir la discriminacién por diversidad
sexual e identidad de género en el ambito educativo” publicada en 2018.

Este documento fue presentado como una herramienta para erradicar la
discriminacién en todas sus dimensiones y particularmente aquella dirigida a las personas
que se reconocen como sexualmente diversas dentro del sistema educativo ecuatoriano
(EC CNIG 2018a). A pesar del avance que representa la guia en el reconocimiento de
estas diversidades, su aplicabilidad permanece aln condicionada a la voluntad de los
actores que estan dispuestos a trabajar estos temas en las escuelas.

Por su parte, la Ley Organica Reformatoria de la LOEI que entré en vigor el 10
de abril de 2021, ademas de incluir en el articulo 2.5. el enfoque de género conserva entre
los fines de la educacion:

La promocion de igualdades entre hombres y mujeres y personas diversas para el cambio
de concepciones culturales discriminatorias de cualquier orden, sexistas en particular, y
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para la construccion de relaciones sociales en el marco del respeto a la dignidad de las
personas, del reconocimiento y valoracion de las diferencias. (EC 2021, art 3.i)

Asi, la educacion guarda entre sus fines el reconocimiento de la diversidad como
elemento integrador de la condicion humana sin que se desconozca la igualdad de
derechos y dignidad de las personas. Adicionalmente, el articulo induce al rol movilizador
de la educacion al procurar la modificacion de las concepciones discriminatorias vigentes.

En cuanto a los derechos de las y los docentes, la reforma a la ley reconoce:

El derecho a ser tratados con consideracion y respeto sin discriminacion por razones de
etnia, lugar de nacimiento, edad, sexo, identidad de género, [...] condicion migratoria,
orientacion sexual, estado de salud, [...] discapacidad, diferencia fisica; ni por cualquier
otra distincion personal o colectiva, temporal o permanente, que tenga por objeto o
resultado menoscabar o anular el reconocimiento, goce o ejercicio de los derechos. (EC
2021, art 10.i)

El articulo citado identifica entre las dimensiones que componen la diversidad de
las y los docentes, su orientacion sexual e identidad de género, subrayando el derecho a
un trato sin discriminacién por este motivo. Estas consideraciones pueden interpretarse
como un avance en el reconocimiento de las sexualidades disidentes del profesorado,
sobre todo si se considera que el articulo citado, previo a la reforma, enfatizaba el trato
sin discriminacion para los/as docentes con discapacidad.®

Pese a la existencia de dispositivos legales que apuntan al reconocimiento y
aceptacion de la poblacion LGBTI, la resistencia a trabajar estos contenidos en las aulas
es muestra de que aln existe un camino por recorrer para lograr una completa
despenalizacién social de la homosexualidad en nuestros contextos (Castro 2019). Al
interior de las instituciones educativas se vive ain con firmeza una negacion sistematica
de la diversidad sexual; esta negacién no solo es afrontada por el estudiantado, también
los docentes no heterosexuales permanecen en el silencio. En este entramado ¢Con qué
margen de accion cuentan los docentes homosexuales? ¢A qué cultura escolar se ven

enfrentados?

5 El articulo 10, literal h. de la Ley Organica de Educacion Intercultural sefiala que las y los
docentes tienen “derecho a ser tratados sin discriminacion, y en el caso de los docentes con discapacidad,
recibir de la sociedad el trato, consideracion y respeto acorde con su importante funcion”.
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2. La diversidad sexual en el espacio escolar: ¢qué se ha investigado?

El siguiente apartado tiene como finalidad acercar al lector(a) al debate académico
en el que se ha situado la diversidad sexual dentro de los entornos educativos, los analisis
y hallazgos encontrados en la produccion investigativa de los Gltimos afios serviran como
marco de referencia para leer la experiencia de los docentes homosexuales dentro de estos
espacios. Por otro lado, contar con una vision de los elementos que han sido
profundizados en este campo de estudio habilita, a su vez, el reconocimiento de aquellos
aspectos que no han sido ampliamente explorados.

Enrique Bautista (2019) en su articulo “Heteronormatividad escolar en México.
Reflexiones acerca de la vigilancia y castigo de la homosexualidad en la escuela”
introduce la problematica de la violencia contra varones homosexuales en los espacios
educativos. Su reflexion parte de una aproximacion a la escuela como institucion
normalizadora que disciplina a los sujetos bajo lineamientos heteronormativos, vigilando
su cumplimiento y castigando a quienes representan una amenaza para el orden. En este
marco, el silencio en el que permanece la homosexualidad deja en claro que ciertas cosas
no son aceptables en la escuela y, en consecuencia, las manifestaciones de violencia
dirigidas hacia este grupo se vuelven tolerables.

En otro orden de ideas, el autor subraya la vasta aceptacién que tiene en la
actualidad el discurso inclusivo dentro de los entornos educativos, no obstante, la
marginacion que viven las sexualidades diversas da cuenta de la disociacion entre el
discurso y la préctica. En este punto, resulta sugerente el andlisis planteado a la forma en
que la escuela reconoce el tema de la diversidad; al detenerse en las especificidades que
la componen, la homosexualidad permanece en la periferia, por consiguiente, la nocién
de diversidad opera a favor de la invisibilizacion de esta opresion.

Aunque los marcos juridicos han avanzado en el reconocimiento de la
homosexualidad, en la practica cotidiana no se vive una plena aceptacion y ejercicio de
sus derechos; en su lugar, predomina un discurso de tolerancia por sobre el respeto a la
diferencia. Frente a este panorama, el autor posiciona a la escuela como un espacio donde
ademas es posible gestar una pedagogia transgresora capaz de deconstruir el marco
heteronormativo vigente. En miras a estos cambios, el rol de los(as) docentes se
contempla como elemento clave en este proceso, de ahi la importancia de promover
espacios de formacion sistematicos que permitan desarrollar habilidades para atender la

diversidad sexual en las aulas.
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En este ambito, varias investigaciones han puesto de manifiesto que los prejuicios
sexuales y las actitudes discriminatorias por parte de los/as docentes generan riesgos en
la salud mental de los/as estudiantes LGBT (Russell y Toomey 2013; Kosciw et al. 2012;
Kwok 2016, 2017; Kwok y Lee 2018) en contraposicion, su apoyo, sumado a politicas
educativas inclusivas hacia estudiantes de esta comunidad, puede mejorar lasexperiencias
escolares (Greytak y Boesen 2013). Una encuesta realizada en Australia a 189 jovenes
LGBT (de 14 a 25 afios) reveld que aquellos que informaron no haber recibido el apoyo
de sus docentes tenian cuatro veces méas probabilidades de abandonar la escuela (Jones et
al. 2016).

Los datos expuestos enfatizan la importancia de abordar las representaciones que
tienen las/os docentes sobre la diversidad sexual dado que, si en ellas predominan
prejuicios y connotaciones excluyentes, los discursos y practicas introducidas en la
escuela reproduciran estas concepciones. En este campo, emerge la necesidad de analizar
la formacién propuesta a futuros docentes y a docentes en ejercicio en torno a estos temas.
Al respecto, Penna y Sanchez (2015) exponen varios hallazgos derivados del analisis de
la literatura encontrada en las bases de datos ERIC, Compludoc y Teacher Referente
Center en torno a la homofobia existente en el futuro profesorado de las diferentes etapas
educativas.

Las investigaciones analizadas revelan escasa formacion sobre la diversidad
afectivo-sexual en las carreras del magisterio y una falta de preparacién en los futuros
docentes para abordar estos temas. Asimismo, varios de los estudios subrayaron la
relacion entre niveles altos de homofobia y niveles elevados de heterosexismo y
machismo; igualmente, se identificaron mayores niveles de homofobia que de racismo 0
clasismo. Por su parte, en lo referente a formaciones en tematicas LGBTI se encontr6 que
éstas fueron incentivadas por docentes no heterosexuales (Penna y Sanchez 2015).

Sobre la apertura de los docentes a abordar temas relativos a la diversidad sexual
y de género en las escuelas se ha demostrado que es mas probable que los/as
educadores/as que han recibido capacitaciones sobre el tema lleguen a acompaniar a los/as
estudiantes que pertenecen a estos grupos, asimismo, las investigaciones advierten que
este grupo de educadores/as tiende a tomar medidas para crear entornos escolares
inclusivos y seguros (Greytak, Kosciw y Boesen 2013; Meyer y Leonardi 2018).

La investigacion desarrollada por Penna 'y Sanchez (2015) reveld que el porcentaje
de futuros docentes que no expresaba actitudes homofobas era mayor, sin embargo,

persiste una fraccion que mostré grados elevados de homofobia cognitiva y afectiva, asi
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como normalizacion de la violencia homofoba; “el hecho de que aparezca hasta un 20%
de estos tipos de homofobia en algunos items implica que una quinta parte de los futuros
docentes puede transmitir por medio de su discurso, actitudes homaéfobas en su alumnado
o no detectarlas cuando aparecen” (Penna y Sanchez 2015, 95). Al mismo tiempo, los
datos que revelan un menor porcentaje de docentes con manifestaciones de homofobia
conductual no son signo de un descenso en los niveles de homofobia del profesorado, por
el contrario dan cuenta de las modificaciones que han adoptado estas expresiones; de este
modo, “hemos pasado de manifestaciones explicitas, conductuales, a manifestaciones
basadas en cogniciones, mas dificiles de detectar y denunciar, pero igualmente violentas”
(Pennay Sanchez 2015, 95).

A partir de este analisis, las autoras introducen una pregunta controvertida: ¢qué

niveles de homofobia se deben permitir entre el futuro personal docente?

Si este interrogante se realizara con relacion a la xenofobia o a la igualdad de género, las
respuestas serian seguramente tajantes y la préactica totalidad de personas a las que les
preguntaramos nos dirian que no les parece gque se puedan aceptar actitudes machistas o
xen6fobas en ningun futuro docente (Rebollo, Vega y Garcia Pérez, 2011). Sin embargo,
en relacion a la homofobia, la normalizacion de las actitudes homéfobas (Borrillo, 2001,
Pichardo, 2009; Sanchez Sainz 2009 y 2010) hace que seguramente el nivel de tolerancia
hacia estas actitudes sea mayor. (Penna y Sanchez 2015, 95)

Indudablemente, en tanto persista un grado de tolerancia hacia la violencia
homofébica, la misma seguira vigente en los entornos educativos. En linea con lo
resefiado, la investigacién “Percepciones sobre la diversidad sexual en adolescentes
escolarizados de la ciudad de Cuenca” (Pinos, Pinos y Palacios 2011) nos aproxima a la
realidad experimentada en el contexto ecuatoriano. Los resultados del estudio develaron
que, si bien la mayor parte del estudiantado considera que se debe respetar a las personas
LGBT, el 21,68% indico que a veces justificaria la agresion hacia ellos/as; entre los
motivos se encontrd: la exhibicién publica, la pretension de conquista o las muestras de
agresividad de este colectivo.

Entre las preguntas planteadas en la investigacion se consulto a las/os estudiantes
sobre la reaccion que consideran tendrian sus docentes si ellos/as (estudiantes) fuesen
LGBT. Las respuestas revelaron que, cerca del 42% no sabrian que esperar de sus
docentes, y el 22% considera que ignorarian el tema. Las y los estudiantes que esperaban
recibir rechazo de sus educadores/as pensaron que seria por considerarlo anormal o por

no saber como proceder. Entre los que esperaban que se ignore el tema argumentaron que
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los docentes no se involucran en cuestiones personales de los/as estudiantes y se
concentran solo en el &mbito académico (Pinos, Pinos y Palacios 2011).

La imprevisibilidad de las reacciones esperadas en los/as docentes frente a la
exposicion de la identidad LGBT del alumnado revela el modo en que la escuela, a través
de la reproduccion y validacion del orden heterosexual como Unico, deja por fuera
cuestiones vitales a las que se enfrentan los/as estudiantes con sexualidades diversas. En
torno a ello emergen varias interrogantes: ¢queé respuestas encuentra el alumnado LGBTI
a la incertidumbre que conlleva el reconocimiento de su diversidad sexual?, ¢de qué
manera experimentan este autorreconocimiento en su paso por la escuela?, ;es posible
asegurar en los entornos educativos un acompafiamiento ético desde el respeto a la
diferencia?, ;codmo las y los docentes no heterosexuales pueden aportar en este proceso?

El articulo “Escuela y diversidad sexual — ;Qué realidad?” plantea el analisis de
la diversidad sexual y la homofobia en el medio educativo portugués y el rol de la escuela
en la construccion de la identidad de jovenes cuya orientacion sexual o expresion de
género se desmarca de la normativa heterosexual. Las reflexiones presentadas fueron
producto de un estudio comparativo del proyecto “Sexualidades, juventudes y embarazo
adolescente en el Noroeste de Portugal” y el “Informe 2008 sobre homofobia y
transfobia” del Observatorio de Educacion LGBT. La investigacion centrd su discusion
en dos ejes de analisis: el primero vinculado a las experiencias y representaciones sobre
la diversidad sexual; y el segundo, asociado a la homofobia en los espacios educativos, la
familia y sociedad. Las declaraciones de las/os jovenes mostraron una actitud
desfavorable hacia las personas LGBT, estos discursos se correspondieron con los datos
estadisticos recopilados, los mismos revelaron que dentro de los entornos educativos el
50% de jovenes LGBT experimentd actitudes de rechazo y desvalorizacion a la
diversidad, cerca del 60% habia sufrido algun tipo de violencia por su condicién dentro
de la institucion educativa y el 70% no sinti6 confianza para visibilizar su orientacion
sexual a sus docentes. A estas cifras se suma la desinformacién que existe sobre la
diversidad sexual, asi como la trasmision de mitos y estereotipos que no son abordados
en la escuela. La investigacion determino que existe sexismo, homofobia y transfobia en
el sistema educativo, las familias y la sociedad portuguesa, por ello se ve la necesidad de
que las escuelas asuman el desafio politico de educar en el respeto a la diversidad afectivo-
sexual (Peixoto et al. 2012).

Echaglie y Barrientos (2018) en la publicacion “El baile de las que sobran.

Interrogando la violencia homofobica en un liceo publico chileno” distinguen dos formas
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de violencia homofobica a partir de los estudios revisados. En primer lugar, ubican la
exclusion y discriminacion institucional reflejada en las politicas que contienen los
reglamentos o codigos internos de los establecimientos educativos. En segundo lugar,
sefialan la violencia cotidiana ejercida por la comunidad educativa a través de “acciones
que van desde insultos, acoso, miradas de reprobacion, desmoralizacidn, burlas, bromas,
hasta la segregacion grupal e institucional” (Echagie y Barrientos 2018, 4).

La investigacion desarrollada profundiza en la violencia homofobica como parte
constitutiva de la matriz de regulacion heterosexual que acontece en el espacio escolar.
Los investigadores llevaron a cabo un estudio etnografico en una institucion educativa
publica donde se detectaron acciones discriminatorias hacia estudiantes de género
femenino signadas como no heterosexuales.

Entre sus principales reflexiones, los autores subrayan la idea de que la escuela
reproduce a través de todos sus dispositivos un relato heterosexual; de este modo, detras
de los discursos médicos —el lesbianismo como enfermedad— y de vulnerabilidad —el
lesbianismo como consecuencia de condiciones socioecondmicas desfavorables— persiste
una negacion de las formas de existencia no heterosexuales. Bajo esta l6gica, la inclusién
promovida en las escuelas se torna en un ejercicio forzoso que reafirma el
desconocimiento de las sexualidades no normativas obstruyendo su reconocimiento como
expresiones legitimas de afecto dentro de la escuela. Por lo tanto, “... debemos advertir
que la inclusion puede ser el efecto positivo de la exclusion, vale decir, devenir en el
ejercicio de integracion forzosa (VITALE 2011) como un reconocimiento desde una
posicion jerarquica de poder que desconoce la verdad del otro.” (Echagiie y Barrientos
2018, 36).

A su vez, la investigacion revelé que la gestion del centro apuntaba a la
privatizacion de la identidad del sujeto mientras éste estuviera dentro de la institucion.
Desde este posicionamiento, se comprende a la escuela como el espacio publico donde
cuestiones vinculadas a la sexualidad quedan al margen de la experiencia escolar, siendo
relegadas al ambito privado. Para los investigadores este posicionamiento oculta la
resistencia a reconocer como legitimas las sexualidades no hetero dentro del
establecimiento.

Por otro lado, el estudio advierte que la violencia homofobica no opera
exclusivamente en contra de sujetos particulares, como las lesbianas, sino que trasciende
a los demas sujetos y cuerpos que son regulados desde un orden heterosexual que

establece, ademas del deseo sexual legitimo, formas hegemonicas de ser hombre y mujer.
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De este modo se comprende que “[s]e seguira produciendo el sufrimiento de muchas nifias
y jovenes si no se amplia el significado de lo que es ser una mujer; de a quienes desean y
de como se desarrollan sus deseos y sus propias vidas.” (Echaglie y Barrientos 2018, 34)

Ademas de las reflexiones expuestas, es significativo resefiar algunos elementos
metodoldgicos del estudio por cuanto representan un aporte dentro de este campo de
analisis. Entre las técnicas implementadas en el proceso de investigacion se encontraron:
observacion participante, diarios de campo, entrevistas en profundidad, conversaciones y
grupos espontaneos. Resulta importante subrayar que fue a través de las conversaciones
informales y los grupos espontaneos, en los que investigadores y actores educativos
interactuaban de forma improvisada, donde se concentré mayoritariamente la riqueza de
la informacion recopilada; ambas técnicas fueron recogidas en un diario de campo. Estas
puntualizaciones metodoldgicas dan cuenta de la complejidad del tema y la necesidad de
profundizar en los rituales y narrativas que configuran el curriculo oculto y la vida

cotidiana de los centros educativos y que dificilmente pueden ser captados por
instrumentos de corte cuantitativa.

Por su parte, Pablo Astudillo (2016) analiza el posicionamiento del individuo
homosexual dentro del espacio escolar y las dinamicas que dificultan el ideal inclusivo
perseguido por los colegios catolicos de Santiago de Chile. Dentro de la discusion, el
autor introduce una resefia de los principales cambios suscitados en el siglo XX en torno
a la comprensidn de la sexualidad y como este marco renovado permitio el ingreso de la

homosexualidad a partir de nuevas interpretaciones.

...el siglo XX inauguraria un nuevo escenario para la comprension de la sexualidad al
ofrecer una disociacion préactica entre sexualidad y fecundidad asi como un nuevo marco
de comprension del individuo. Esto termina por definir una nueva reflexividad en torno
al cuerpo asi como nuevos mecanismos de atencion sobre él, consolidandose el placer
como principio motor de la sexualidad [...] Es este marco lo que posibilita, a partir de los
afios 1970, el surgimiento de ‘“nuevas” normalidades en materia de sexualidad.
Particularmente en el caso de la homosexualidad, eso repercute en una politizacion de los
grupos LGBT asi como también en la despatologizacion de esta forma especifica de
atender al propio deseo sexual. En el presente y dentro de las escuelas catdlicas [...] lo
anterior implica que deje de hablarse de pecado cuando se hace referencia a la
homosexualidad. Dicha retérica es reemplazada, en cambio, por un lenguaje
“comprensivo” pues la sexualidad del individuo es un rasgo identitario innegable para su
coherencia. (Astudillo 2016, 25)

A partir de las reflexiones introducidas por el autor se puede hacer una lectura de

lo que acontece actualmente en los espacios educativos, en efecto, se espera de las
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escuelas y colegios un abordaje de la homosexualidad desde una actitud comprensiva, de
cuidado y acogida; desde este posicionamiento, la escuela se contrapone, al menos a nivel
discursivo, al rechazo, castigo y correccion de la homosexualidad. Sin embargo, para
Barrientos esta mayor aceptacion percibida en los espacios educativos convive con un
rechazo micro-politico expresado en ideas como “un verdadero hombre solo tiene
relaciones con mujeres”, “no debiera permitirseles a los homosexuales trabajar con
menores de edad” o “a los hombres homosexuales se les deberia prohibir adoptar hijos o
hijas” (Astudillo 2016). De este modo, aunque se utilice un lenguaje inclusivo para
referirse a la homosexualidad, la reproduccion de estos discursos reafirma, en el fondo,
que “el comportamiento homosexual no es aquello que realmente se espera [o desea] de
un sujeto” (Astudillo 2016, 29). En este marco, la tolerancia promovida se traduce en la
aceptacion de una orientacién sexual no heterosexual siempre que ésta no sea demasiado
notoria o conflictiva.

En otro orden de ideas, el autor subraya la ausencia de reflexiones sobre el
curriculo y el modo en que éste construye la sexualidad homosexual, asimismo resalta los
escasos cuestionamientos hechos por los actores educativos a las condiciones que
permiten o limitan la salida del closet de un estudiante, y podria agregarse de un docente,
dentro de la escuela. A este analisis, el investigador afiade que “resulta problematico que
la l6gica de cuidado y aceptacion de la homosexualidad en las escuelas observadas no se
interrogue sobre la capacidad de agencia de dichos individuos o sobre las condiciones que
permitirian ejercerla publicamente” (Astudillo 2016, 34).

Los estudios resefiados hasta el momento revelan que la produccion investigativa
dentro de este campo se ha centrado principalmente en el abordaje de la violencia
homofobica y sus efectos en el estudiantado no heterosexual. Se ha incursionado también
en los niveles de homofobia de los/as docentes en ejercicio y en formacién y en las
representaciones e imaginarios de la homosexualidad presentes en estos actores.
Asimismo, la discusién dentro de este campo ha problematizado las paradojas y
limitaciones del discurso inclusivo ampliamente divulgado y reconocido en las escuelas;
finalmente, se ha subrayado la importancia del profesorado como actor clave en la
modificacion de los discursos y dispositivos de exclusion de la poblacion LGBTIQA+
dentro de los entornos escolares.

Conocer las investigaciones desarrolladas en el campo de la diversidad sexual en
la escuela ademas de acercarnos a las discusiones actuales, nos aproxima a los espacios

que requieren un abordaje y analisis exhaustivo. En esta linea, desde la academia y los
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espacios formales e informales dentro de las instituciones educativas, se vuelve necesaria
una reflexion profunda que contemple no sélo el anélisis de la homofobia, sino también
el cuestionamiento al marco heteronormativo reproducido y validado dentro de la cultura

escolar.

Hasta el momento, las politicas educacionales han intentado avanzar mas en lo Gltimo
(homofobia y discriminacion), sin introducir un cuestionamiento a la naturalizacion de
ciertas tematicas dentro de las escuelas, ni menos en descentrar a la heterosexualidad
como principio que fomenta la reproduccién de las desigualdades entre las sexualidades
(heterosexismo) [...] En definitiva, se debiese ir problematizando todo lo que se considera
natural y normal (Britzman, 2002) dentro de las escuelas y en los discursos que en ella
circulan. (Catalan 2018, 76)

Acorde con la idea de problematizar el orden heterosexual, resulta indispensable
dentro de las escuelas abrir espacios donde, ademas de la palabra de estudiantes y
representantes, pueda escucharse la voz de las y los docentes sexualmente diversos; al
respecto, Ferfolja y Stavrou (2015) han sefialado que histéricamente los docentes
homosexuales y las docentes lesbianas han experimentado el silenciamiento, la

invisibilidad y la discriminacion.

3. Diversidades silenciadas en la escuela: el/la docente homosexual

¢Con qué frecuencia surge la pregunta sobre las y los docentes homosexuales
dentro de los entornos educativos? y ¢ qué respuestas emergen alrededor de esta pregunta?
Después de un recorrido por las trayectorias escolares probablemente no resulte facil para
todos(as) divisar una experiencia cercana con algun(a) docente no heterosexual; este
hecho no se debe a la inexistencia de docentes sexualmente diversos dentro de las escuelas
0 colegios, su ausencia obedece mas a un sistema que los(as) obliga a permanecer en el
silencio.

A pesar de los avances a nivel legislativo, el identificarse o ser identificado por
otros como docente homosexual continla siendo probleméatico en teérminos de
discriminacion (Ferfolja y Stavrou 2015). Los prejuicios a los que se enfrentan los sujetos
LGBTIQA+ dedicados a la docencia se enmarcan en una matriz cultural que vincula al
sujeto no heterosexual a categorias como: anormalidad, perversion, peligro, patologia y
riesgo de contagio. El panico moral que se deriva de estas concepciones identifica a
las(los) docentes no heterosexuales como “una amenaza a los valores y suposiciones

sociales de lo esperado para una persona que se vincula diariamente en la formacién de
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nifios/as y/o adolescentes” (Catalan 2018, 64). De este modo, la sexualidad homo/lésbica
de los(as) docentes es acallada debido al supuesto peligro y/o amenaza que representa
(Catalan 2018).

En este marco, se comprende la emergencia de miedos asociados al
descubrimiento y sancion de la sexualidad de las(os) docentes, asi como el surgimiento

de estrategias de ocultamiento.

...el miedo a lo desconocido, el miedo a los otros y el miedo a lo que pudiesen llegar a
pensar, decir y hacer esos otros, contribuiria a la emergencia de una presién social, que
muchos docentes dicen interiorizar y corporizar, respecto al tener que desarrollar un
determinado tipo de existencia, en donde sus comportamientos (corporalidad) y discursos,
estén en sintonia con el binarismo de género masculino/femenino heterosexual. (Catalan
2018, 63)

Los desafios que conlleva habitar la escuela como docente homosexual o lesbiana,
a pesar de los discursos de aceptacion y tolerancia ampliamente difundidos, ponen de
manifiesto la necesidad de trabajar sistematicamente no solo con estudiantes LGBTIQA+,
sino también con educadores(as) LGBTIQA+. En esta linea, Butler-Wall et al. (2016)
subrayan que ningun debate en el aula sobre los estereotipos de género y la homofobia
creard un entorno propicio para las(os) estudiantes si las(os) maestros y madres/padres,
tienen miedo a “salir del armario”.

De acuerdo con Tompkins, Kearns y Mitton-Kiikner (2019) la condicién para que
un educador/a homosexual/lesbiana comparta abiertamente su orientacion sexual depende
del contexto escolar en el que se encuentra. Dada la variedad de contextos escolares, vivir
abiertamente la orientacion sexual no es necesariamete un hecho para todos(as) los(as)
docentes LGBTIQA+; la decision requiere de un pensamiento reflexivo y estratégico
sobre lo que es posible y lo que es seguro para el maestro(a) (Sapp 2016).

Ferfoljay Stavrou (2015) sostienen que el hecho de salir, 0 no, del armario destaca
el papel regulador de la escuela sobre la identidad del profesorado sexualmente diverso
dentro de su vida laboral. La presion que prevalece empuja a algunos docentes a
desarrollar una vida aparentemente heterosexual como estrategia de sobrevivencia, ello
“no hace mas que reflejar, la imposicion de un ideal de sujeto dedicado/a al ejercicio
docente, un sujeto que idealmente cumpla con los requisitos del ser
hombre/masculino/heterosexual, o del ser una mujer/femenina/heterosexual” (Catalan
2018, 63).

Investigaciones desarrolladas en este campo han identificado varios factores

determinantes para las(os) docentes al momento de dar a conocer 0 mantener oculta su
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orientacion sexual. Taylor et al. (2015) sefialan que estar comenzando la carrera docente,
no contar con un contrato indefinido, asi como el temor a posibles implicaciones legales
o la oposiciodn de directivos, docentes o representantes, son elementos decisivos para no
revelar su orientacion sexual. Por su parte, la existencia de politicas explicitas contra la
homofobia dentro de las instituciones educativas genera en las(os) docentes mayores
probabilidades de tener confianza en que los directivos y colegas los(as) apoyara. En esta
linea, Wright y Smith (2015) advierten que las(os) educadores LGBTIQ que
experimentan seguridad y apoyo del personal administrativo se sentiran a su vez libres de
demostrar el mismo nivel de apoyo a sus estudiantes LGBTIQ.

Respecto al abordaje de contenidos referentes a la diversidad sexual en los
entornos educativos, si bien las y los docentes LGBTIQ pueden ser agentes importantes
en este proceso, no se puede depositar tnicamente en ellos(as) la tarea de reflexionar estos
temas, cada educador(a) tiene la responsabilidad de abordar una educacion enfocada en
el respeto a la diversidad sexual, independientemente de sus experiencias personales
(Krywanczyk 2016).

Ferfoljay Stavrou (2015) sefialan que una escuela desprovista de una politica clara
y especifica en torno a la diversidad sexual limita que las(os) docentes respalden
facilmente el tratamiento de estos contenidos como un requisito institucional en lugar de
ser una agenda personal. Para las autoras, las politicas genéricas de equidad o
antidiscriminacion presentes en las escuelas han sido poco claras respecto a esta realidad,;
en consecuencia, la falta de especificidad no ha motivado ni al profesorado temeroso ni a
los(as) docentes progresistas a tratar estos temas. Se ve asi que los vacios en las politicas
pueden ser un factor critico en la perpetuacion del ciclo de silenciamiento de la poblacion
LGBTIQ y la prolongacion de la homofobia/transfobia en los entornos educativos
(Ferfolja 'y Stavrou 2015).

Por su parte, se debe considerar que la formulacion de una politica enfocada en la
diversidad sexual puede tener un efecto perjudicial si construye a los sujetos LGBTIQ
bajo discursos de victimizacion (Ferfolja, 2013). En este punto resulta trascendental
reconocer a docentes, estudiantes y representantes LGBTIQ como actores con capacidad
de agencia a nivel cultural e historico. Dentro de la complejidad que rodea el abordaje de
la diversidad sexual en las escuelas “es importante destacar el papel agenciable de los
profesores/as, como profesionales que resisten e intentan subvertir los discursos

heteronormativos presentes en la escuela” (Catalan 2018, 74).



31

Sin duda alguna, vivir-se como docente no heterosexual dentro de la escuela y
habitar los margenes de lo esperado/deseado supone experimentar un modo particular de
comprender la vida y la relacion con los otros(as). Desde esta premisa pueden introducirse
algunas interrogantes: ¢;de qué manera la experiencia de los educadores(as) no
heterosexuales contribuye a la construccion de una escuela nueva que reconoce la
diversidad?, ;como aporta la vivencia de las y los docentes homosexuales/lesbianas a la
superacion del orden heterosexista vigente? y finalmente ;como el ser

homosexual/lesbiana contribuye a la reflexion y resignificacion del rol docente?

lo que pretendo es visibilizar, visibilizarme, visibilizarte y hacer notar que la funcion
docente es la misma, independiente de la orientacion y la identidad sexual que tengamos
y que esa orientacion e identidad en que nos definimos o transitamos nos ayuda a
pensarnos como sujetos y a construir una relacién Unica y compleja entre lo que somos
como hombres y el rol que desempefiamos como maestros. (Patifio 2019, 33)

Las aproximaciones de este primer capitulo han situado al lector(a) en el contexto
ecuatoriano y las problematicas que enfrentan las sexualidades no normativas al interior
de las escuelas. Por su parte, las investigaciones resefiadas han puesto de manifiesto el
énfasis colocado en la experiencia de estudiantes LGBTIQ, asi como en la medicién de
niveles de homofobia en docentes en ejercicio y en formacién. La profundizacion en estos
estudios ratifico la necesidad de incursionar en la experiencia de los educadores(as) no
heterosexuales y el modo en que viven su ejercicio docente dentro de las escuelas, si bien
en este campo la produccion investigativa ha sido menor, algunos estudios abrieron la
reflexion a las limitaciones y oportunidades visualizadas en estos actores.

Pese a que en este capitulo se han esbozado algunas categorias centrales a partir
de las investigaciones referidas, es importante que nos detengamos en algunos conceptos
antes de acercarnos a los relatos de los docentes. La complejidad de abordar y comprender
el género y la matriz heteronormativa nos insta a mirar con mayor profundidad algunos

planteamientos en torno a estos conceptos.
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Capitulo segundo

El marco heteronormativo y sus expresiones en la escuela

El capitulo desarrollado a continuacion profundiza en las categorias de sexo,
género y heteronormatividad como elementos facilitadores para la comprension y
abordaje de la homosexualidad. La introduccién de estos conceptos, asi como el debate
tedrico inacabado de los mismos, abriran una aproximacion critica al modo en que la
escuela, y los discursos que en ella circulan, delimitan las posibilidades de ser y vivir de
los docentes homosexuales.

Antes de ingresar a las reflexiones sobre estos conceptos, se ha visto conveniente
iniciar el capitulo partiendo de la comprensién de escuela propuesta por la pedagogia
critica, de este modo, la escuela sera vista como dispositivo que reproduce y legitima una
cultura dominante en tanto posibilita, simultaneamente, actos de resistencia y subversion.

Es posible divisar la correspondencia que guardan los postulados de la pedagogia
critica con los andlisis que desde el feminismo y la teoria queer se han introducido sobre
el género y las diversidades sexuales. Los elementos de analisis proporcionados por estas
teorias seran un aporte para analizar el curriculo y los discursos posicionados en los libros
de texto seleccionados, asi también serdn un recurso para reflexionar los relatos de los

educadores.

1. La escuela desde la pedagogia critica

Profundizar en el analisis de la escuela desde la pedagogia critica conlleva revelar
el papel de esta institucion en la vida politica y cultural de los sujetos. Desde luego, las
escuelas no son Unicamente espacios instruccionales, sino también “arenas culturales
donde una heterogeneidad de formas sociales e ideoldgicas suelen enfrentarse en una
lucha irremisible por la dominacion” (McLaren 1984, 256).

Reconocer a la escuela como aparato ideologico dentro del cual los individuos
adquieren los codigos de un marco referencial determinado, devela el papel no neutral de
la educacion y su ilacién con la construccion de determinadas formas de concebir la
realidad (Benavides 2019). “La escuela siempre representa una introduccién, una

preparacion, y una legitimacion de formas particulares de vida social” (McLaren 1984,
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257), de alli que el conocimiento adquirido en este espacio no puede ser visto como algo
objetivo; la forma en que esta ordenado y estructurado, asi como las prioridades y
exclusiones que lo configuran, advierten su caracter social y su vinculo con determinadas
relaciones de poder. Giroux (1990) sefiala que “el conocimiento escolar es una
representacion particular de la cultura dominante, un discurso privilegiado construido a
través de un proceso selectivo” (32).

En tal sentido, el marco referencial imperante funciona dentro de las escuelas
ordenando y legitimando determinadas formas de lenguaje, relaciones sociales y modos
de pensamiento privilegiados (Giroux 1990). La cultura escolar hegemonica se afirma y
actua, por un lado, beneficiando a quienes pertenecen a los grupos dominantes, y por otro,
descalificando las historias, experiencias y expectativas de los colectivos subordinados
(Giroux 1990). En relacion con estas reflexiones, McLaren introduce la necesidad de
problematizar los conocimientos impartidos en la escuela y el modo en que éstos
posicionan ciertos intereses de género, clase y etnia. Desde la pedagogia critica se
plantean las preguntas ¢a qué intereses responde el conocimiento aprendido en las

escuelas? y ¢quiénes quedan excluidos como resultado?:

¢Por qué apreciamos el conocimiento cientifico por encima del conocimiento informal?

[...] ¢Como refuerza el conocimiento escolar los estereotipos acerca de las mujeres, las

minorias y la gente en desventaja? [...] ¢(Por qué aprendemos acerca de los grandes

“hombres” en la historia y ocupamos menos tiempo aprendiendo acerca de las

contribuciones de las mujeres y las minorias y de las luchas de la gente de las clases

econémicas mas bajas? [...] ;COmo y por qué ciertos tipos de conocimiento sirven para
reforzar las ideologias dominantes, que a su vez enmascaran relaciones injustas de poder

entre ciertos grupos en la sociedad? (McLaren 1984, 268)

Estas interrogantes ponen de manifiesto la intencionalidad que subyace en el
proceso de ensefianza aprendizaje, asi como la urgencia de abordar las relaciones de clase,
etnia, género y poder que producen y legitiman el sentido y la experiencia de los actores
educativos (Giroux 1990). En esta linea, se afirma el rol sustancial que tiene la escuela en
la configuracion de las subjetividades; en efecto, la ideologia transmitida no sélo incide
en cOMo y qué se piensa, sino también en cOmo y qué se siente y se desea. Al respecto
McLaren (1990) sefiala que “la ideologia esta implicada en la produccion y
autogeneracion de las subjetividades dentro de los dominios privado y publico de la vida”
(18).

Desde luego la escuela influye en el modo en que estudiantes y docentes
construyen y perfilan su identidad. Al igual que en la familia, dentro de los entornos

educativos se demarcan los roles, valores y expectativas que definen los modos de vida
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esperados para los individuos; ello acentta la importancia de abordar estas cuestiones
dado los efectos que producen en la experiencia de vida de los sujetos y el aporte que
representan para su opresion o liberacion.

No obstante, a pesar de la trascendencia de estos temas, Giroux advierte que el
lenguaje predominante sobre la instruccion escolar ha centrado su preocupacion en los
medios para alcanzar los conocimientos, provocando un obstaculo al examen critico de

los supuestos ideoldgicos que estructuran la cultura escolar.

[...] los intereses tradicionales de los educadores giran en torno al curriculo formal y
consiguientemente los problemas que se plantean suelen sernos familiares: ;qué temas
van a ser tratados en clase? ;qué formas de exposicion se van a utilizar? ;qué tipo de
objetivos se piensan desarrollar? y, finalmente, ;como podremos compaginar los
objetivos con las correspondientes formas de evaluacion? Por importantes que sean estas
cuestiones, todas ellas se mueven en la superficie de la realidad. Falta aqui una
consideracion sobre la naturaleza y funcidn del curriculo oculto, es decir, sobre aquellos
mensajes y valores que se transmiten a los estudiantes silenciosamente, a través de la
seleccion de formas especificas de conocimiento, el uso de relaciones especificas dentro
del aula y las caracteristicas que describen la estructura organizativa de la escuela. Los
mensajes sexistas, racistas y especialmente clasistas que acechan tras el lenguaje de los
objetivos y de la disciplina escolar son oportunamente ignorados. (Giroux 1990, 44)

Dado que las escuelas no son espacios neutrales, Giroux sefiala que las y los
docentes no pueden adoptar una postura imparcial. Frente a las practicas hegemonicas
que con frecuencia someten al silencio a grupos subordinados nace la pregunta sobre
cémo resistir a la cultura dominante y como reconstruir las identidades y experiencias de
estudiantes y docentes. En este punto, el autor subraya la importancia de gestar una
reflexion critica que examine las rutinas, conocimientos y marcos de referencia que
configuran la cultura escolar, asi como las creencias y valores personales que motivan la
accion de docentes y estudiantes. lgualmente, el analisis de estos elementos debe
involucrar su problematizacion desde el didlogo con otras interpretaciones existentes. En
la dindmica de las escuelas este examen puede partir del cuestionamiento a los intereses
y motivaciones que subyacen en las elecciones o exclusiones efectuadas, ello involucra
una conciencia sobre la necesidad de dudar de la legitimidad de ciertas practicas que son
perpetradas bajo la légica del sentido comin (Benavides 2019).

Desde la pedagogia critica existe una apuesta por la transformacion de las
realidades injustas que se replican en los entornos educativos y en la sociedad; de este
modo, las escuelas no son Unicamente espacios de reproduccion donde se impone la
cultura y la ideologia dominante, en su interior operan dindmicas complejas que,

simultaneamente, producen elementos de resistencia contra los valores y presupuestos
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hegemdnicos. Para Giroux es fundamental que las escuelas sean examinadas como
lugares de lucha y posibilidad puesto que los actores educativos no estan inmersos
plenamente en una légica de opresion sin fisuras, existen circunstancias y tensiones dentro
de las interacciones escolares que ofrecen la posibilidad de resistir (McLaren 1990).

En esta linea, es indispensable reconocer la agencia de los individuos y la
influencia de sus trayectorias y experiencias personales como puntos de inflexién que
habilitan posiciones de resistencia dentro de estos espacios. Para ejemplificar, el
acercamiento de estudiantes y docentes a tematicas que atafien al género desde sus
vivencias particulares puede aportar significativamente a los dialogos que se suscitan en
la escuela; de este modo, asi como algunos discursos refuerzan estereotipos y practicas
discriminatorias, otros tienen el potencial de convertirse en elementos de sensibilizacion,
reflexion y cambio. En tal sentido, se afirma que en los procesos de autoconciencia
iniciados por los sujetos reside la posibilidad de desafiar el orden.

La pedagogia critica abre una lectura particular de la escuela y las dindmicas de
poder y dominacion que ahi acontecen, al interior de este entramado ¢Qué posibilidades

de accion tienen los docentes homosexuales?

2. Aproximaciones al género

El género constituye una de las principales formas de regulacién de las relaciones,
asi como de organizacion de la sociedad. Segun Bautista (2019) incluso antes de nacer,
existe una apropiacion social del cuerpo que se manifiesta en las expectativas impuestas
a la trayectoria de vida de nifias y nifios en funcion del sexo y género asignados;
simbdlicamente el color azul o rosa delinea una serie de significados y acontecimientos
que configuran lo que es ser hombre y mujer ante la sociedad.

El género se consolida como un dispositivo que opera a través de clasificaciones,
prescribiendo un régimen de verdad con implicaciones en la vida cotidiana de los
individuos (Foucault 1988); en tal sentido, la dificultad de pensar un sujeto sin género
revela el efecto de poder conseguido. La division entre los sexos aparece como algo
propio de la naturaleza, inscrito en el orden de todas las cosas, hasta el punto de parecer
inevitable (Bourdieu 2000). En este marco, cobra relevancia la filosofia sobre el género
como practica de deconstruccion de aquello que se presenta como natural al sentido

comdan.
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Dentro del orden social, la diferencia biologica de los cuerpos se muestra como la
justificacion natural de la distincion socialmente establecida entre los sexos. Bajo esta
ideologia no sélo se modelan las relaciones y diferencias entre hombres y mujeres, sino
que uno de los sexos se erige como el pardmetro de lo humano. Sobre la base de este
pardmetro, el sistema establece los derechos y responsabilidades, asi como las
limitaciones y privilegios diferenciados y desiguales en prejuicio del sexo dominado
(Facio y Fries 2005).

A partir del género, entendido como el “conjunto de caracteristicas,
comportamientos, roles, funciones y valoraciones impuestas dicotomicamente a cada
sexo a través de procesos de socializacion, mantenidos y reforzados por la ideologia e
instituciones patriarcales” (Facio y Fries 2005, 14), el feminismo ha expuesto ¢l caracter
sociocultural de las identidades masculinas y femeninas, asi como los aspectos
ideoldgicos que legitiman los estereotipos sexistas y la subordinacion de lo femenino

frente a la valoracion de un modelo de masculinidad hegemonica.

lo que se considera masculino o femenino no es esencial a la naturaleza humana, sino que
es, sobre todo, el resultado de un aprendizaje social en el marco de una cultura y/o época
histdrica concretas, por lo que es susceptible de ser cuestionado y modificado. (Torres L.
2010, 19)

Convertirse en hombre o mujer es, por lo tanto, el resultado de relaciones de
género histéricamente construidas y no producto de la anatomia o biologia de los cuerpos.
Bajo esta perspectiva hombres y mujeres se hallan aprisionados por el género aunque de
manera diferenciada; las caracteristicas, roles y expectativas dicotdmicas que configuran
el ideal de las identidades masculinas y femeninas no solo refuerzan su contraposicion,
sino que, paralelamente, consolidan la superioridad de lo masculino (Facio y Fries 2005).

Dentro de las reflexiones sobre el género, el pensamiento de Judith Butler marca
un distanciamiento con las ideas aceptadas en torno a la divisidn entre sexo y género. Sus
planteamientos subrayan la necesidad de, por un lado, desnaturalizar y desencializar
aquello que aparece como una realidad dada, y por otro, romper con los binarismos desde
los que se piensa y clasifica a los sujetos. Una de las criticas planteada por la autora se
orienta a la teoria que sostiene que el sexo es natural en tanto el género constituye una
construccioén social. Para Butler el «sexo» también es parte de un aparato cultural que
asegura el marco binario del género (masculino/femenino) al situar la dualidad del sexo

en el campo prediscursivo (en lo aparentemente natural).
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Siguiendo esta linea, la autora cuestiona la construccion binaria de los géneros
argumentando que “aunque los sexos parezcan ser claramente binarios en su morfologia
y constitucion (lo que tendréa que ponerse en duda), no hay ningn motivo para creer que
también los géneros seguiran siendo solo dos” (Butler 1999, 54). En efecto, si el género
supone una construccion cultural independiente de las diferencias bioldgicas ¢qué
justificaria que la identidad de género sea igualmente binaria? En respuesta a este
cuestionamiento, Butler (1999) identifica la “hipotesis de un sistema binario de géneros
[que] sostiene de manera implicita la idea de una relacién mimética entre género y sexo,
en la cual el género refleja al sexo o, de lo contrario, esta limitado por é1” (54).

En consecuencia, la division sexo/género reproduce la logica binaria que admite
Unicamente los géneros masculino y femenino; esta dicotomia presupone, a su vez, la
heterosexualidad como sexualidad normativa. La concepcion de un “sexo natural”
organizado exclusivamente en base a dos alternativas opuestas y complementarias,
perpetua la heteronormatividad; bajo este modelo se imponen Unicamente dos opciones a
los cuerpos: ser mujer o ser hombre, asumir un comportamiento femenino o masculino y
desear solo al sexo opuesto (La Greca 2019). En este marco, donde las opciones binarias
excluyen un campo de posibilidades, las practicas sexuales no normativas ponen en
cuestionamiento la estabilidad del género e introducen la pregunta sobre el significado de
ser mujer y ser hombre.

En un régimen donde el género demarca los limites y fronteras en los que se
inscribe la subjetividad y las posibilidades de ser de los individuos, poner en tela de juicio
su estructura supone, ademas de la pérdida del lugar que se ocupa en el género, la
deconstruccion de la identidad misma de los sujetos (Butler 1999). Dentro del umbral de
posibilidades instituido por el género, los cuerpos y subjetividades que se ajustan a sus
mandatos experimentan una correspondencia con las expectativas y deseos socialmente
validados, en tanto que, quienes habitan los margenes, se ven sometidos a la
incertidumbre y angustia que produce no encajar en el sistema.

El género constituye un maquillaje cultural que delimita la posicién que cada
individuo debe ocupar dentro del orden social, su marca perfila significativamente la
identidad personal tomando como punto de partida el distanciamiento u oposicion de
aquello que se espera no ser. El género ordena y delimita las fronteras de lo correctamente
aceptado para cada sujeto; en este marco, vivenciar lo incierto, asi como el miedo y
ansiedad que se experimenta frente al hecho de «volverse gays» o “a no saber quién

terminaré siendo uno si se acuesta con alguien ostensiblemente del «mismo» género”
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(Butler 1999, 12) hace visible el modo en que éste ha atravesado lo méas profundo de la
subjetividad de los individuos, a tal punto que, estar fuera de sus marcos significa la
desintegracion de toda su identidad.

Las implicaciones del género en la vida de los individuos acenttan la importancia
de su abordaje dentro de los entornos educativos. La escuela, ademas de ser un espacio
de socializacion fundamental, es también una arena de produccion de sentido y
subjetividades, donde nifias, nifios y adolescentes construyen su identidad sexuada; asi,
la escuela se concibe como “un lugar de produccién y reproduccion social, donde se
regulan comportamientos, se modelan cuerpos y se constituyen subjetividades”
(Teisserenc 2016, 49). Trasladar el género a las reflexiones de la escuela conlleva el
desafio de entrar en dialogo permanente con la multiplicidad de discursos y
aproximaciones que lo rodean, asi como el reconocimiento de los aspectos que forman
parte de la historia de vida de cada persona; en consecuencia, dado que puede ser
abordado desde diversas interpretaciones, es una tarea ineludible asumir una postura

frente al mismo.

3. La heterosexualidad como matriz de inteligibilidad

Una aproximacion a la vida cotidiana de los sujetos revela la prevalencia de una
mirada simplificadora en torno a la identidad sexual. Segun Sedgwick (1998) alrededor
de la sexualidad existe un reduccionismo conceptual que intenta comprender su totalidad
a partir de un calculo binarizado; a tal efecto, el conjunto de elementos y dimensiones
complejas que la integran se ven restringidos a la interpretacion de categorias
contrapuestas (hombre / mujer, masculino / femenino, heterosexual / homosexual) que
excluyen la multiplicidad de posibilidades intermedias que residen entre los extremos.

Sumidos en este esquema dicotdmico, los intercambios habituales se perciben
cargados de una serie de presuposiciones en torno a la sexualidad de una persona;
ciertamente, se asume que todo individuo experimenta una correspondencia entre su sexo
bioldgico, su asignacion de género (masculina o femenina) y los rasgos de personalidad
0 apariencia asociados a su sexo y género respectivamente. A esto, se suman los
presupuestos en torno a la pareja esperada para el mismo, de la cual también se anticipa
esta alineacion, asi como su pertenencia al sexo y género opuesto.

Desde este marco se crea una «verdad» sobre el sexo desde la cual se producen y

configuran ciertas identidades como coherentes bajo las reglas dominantes del género
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(Butler 1999). Asi, la formula desde la cual se vuelve inteligible una persona se traduce
de la siguiente manera: un sujeto que nace con pene se espera que se identifique con lo
masculino y con aquellos rasgos “congruentes’ con su Sexo Yy género, asimismo se impone
como expectativa que su pareja sea del sexo y género opuesto; por su parte, un sujeto que
nace con vagina se espera que se asuma con lo femenino y se identifique con los rasgos
de personalidad establecidos para su sexo y genero, de igual manera se presupone un
deseo heterosexual. A la formula descrita se adhiere la nocion de la orientacion sexual
como un hecho inmutable a lo largo de la vida, la misma es presentada con frecuencia,

como una variable constante, ajena a cambios o modificaciones.

Presuponemos que cada uno «tiene una sexualidad», por ejemplo y, de manera similar,
que ésta esta relacionada con el sentido de identidad global de la persona; que la expresién
erética mas caracteristica de cada persona ird dirigida a otra persona y que no sera
autoerotica; que si es panerotica, ira dirigida a un solo compafiero o a un solo tipo a la
vez; que esta orientacion no cambiara con el paso del tiempo. (Sedqwick 2002, 37)

El discurso heteronormativo expuesto hasta el momento se instituye como
dominante y se instaura en los sujetos a través de los procesos de socializacion que
acontecen principalmente en la familia y escuela. Es en estas dinamicas de aprehension
del mundo donde el sentido hegemonico del mismo se filtra en el “sentido comun”
(McLaren 1984). Al interior de este proceso, la heterosexualidad se posiciona como la
Unica forma coherente de experimentar el deseo.

La matriz heteronormativa — por medio de actos performativos —se inscribe y
ratifica en los cuerpos a través de los modelos de masculinidad y feminidad dominantes.

Los ideales construidos en torno al hecho de ser hombre o mujer materializados
en el cuerpoy en la forma de concebir y actuar en la realidad, son producto de la repeticién
de actos naturalizados por el discurso hegemaonico que termina provocando los cuerpos y
consciencias que necesita para su reproduccion. A través de la heterosexualidad
impuesta/obligatoria se lleva a cabo la vigilancia de los sujetos, de este modo, para ser
aceptado, cada cuerpo debe ajustarse a una serie de roles y configuraciones basadas en el

principio de complementariedad.

La heterosexualidad es entendida como un sistema de organizacion social que tiene por
fin la regulacion del deseo er6tico hacia relaciones monogamicas (base para la familia
nuclear moderna) [...] Aquella regulacion se concentra en la obligatoriedad de relaciones
sociales entre hombres y mujeres, bajo el fundamento de la diferencia y
complementariedad sexual y se ampara estatal e institucionalmente. (Echagle y
Barrientos 2018, 6-7)
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Para Wittig (Wittig 2006 [1992]) referirse a la “heterosexualidad obligatoria”
resulta redundante en la medida en que ésta no aparece como una opcion dentro de un
espectro amplio de posibilidades, sino que es la Unica forma valida y permitida de
experimentar el deseo. Este privilegio no solo hace que se la conciba como la orientacion
sexual “natural”, sino que también sea proyectada como un logro ideal o moral (Warner
y Berlant 2002). De este modo, la heterosexualidad se erige como un régimen de verdad
a partir del cual se clasifica e impone jerarquias, negando toda posibilidad de existencia
a las subjetividades y cuerpos que no responden a sus imposiciones (Butler 1999; Wittig
1992; Catalan 2018).

Bajo la division entre lo “normal-natural” y o “anormal-antinatural” que provoca
la asimilacion de la heterosexualidad como Unica expresion del deseo, se comprende la
exclusion e invisibilizacion de aquello que rompe el orden. En esta linea, los silencios que
integran la practica discursiva, asi como la ignorancia intencionada que persiste alrededor
de las diversidades sexuales, forman parte del mandato heteronormativo desdeel cual no
solo se habla poco de éstas, sino que la produccién de discursos que prevalecegenera su
anulacion o asimilacion con ideas vinculadas a la perversion, pecado, desviacion,
trastorno, patologia (Bautista 2019).

Llegados a este punto cabe preguntarse: ¢qué se habla de las diversidades sexo-
genéricas? ¢quiénes lo hacen? ;desde qué lugares y puntos de vista se habla? Un
acercamiento a estas interrogantes permite identificar, por un lado, las narrativas
vinculadas al rechazo y descalificacion, asi como los discursos de incitacion a su
reconocimiento en las distintas esferas de la sociedad (Foucault 1991).

La escuela como institucion que disciplina y norma a los actores educativos bajo
los lineamientos heteronormativos, pone al servicio de su vigilancia diversos métodos
pedagdgicos (Bautista 2019). Como aparato ideoldgico promueve las representaciones de
lo femenino y masculino acorde con la matriz heteronormativa a traves de los contenidos
explicitos y omisiones que integran el curriculo oficial, asi como a través del curriculo
oculto.

Las instituciones educativas regulan la sexualidad de estudiantes, docentes y
representantes a traves de la imposicion de la heterosexualidad como el modelo desde el
cual se vuelven legibles los sujetos dentro del espacio escolar (Echaglie y Barrientos
2018; Bautista 2019). De este modo, “[s]e debe procurar que el cuerpo muestre y diga lo
que se es, evitando ambigiiedades que transgredan la norma” (Bautista 2019, 188), pues

cualquier signo de divergencia alertara al sistema siempre vigilante.
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Es un hecho que la escuela educa no solo desde el contenido y la palabra
enunciada, también lo hace desde los silencios; en esta linea, el silencio en el que
permanecen las diversidades sexo-genéricas dentro de los espacios educativos reafirma

el discurso hegemonico:

El silencio no es solo una forma de invisibilizacién de las violencias, sino una forma de
mantener el orden institucional. Es la produccion misma de mecanismos que buscan dejar
claro que ciertas cosas no son aceptables en la escuela y que, por el contrario, la violencia
fisicay verbal (...) es tolerada. (Catalan 2017)

Los mecanismos de exclusion e invisibilizacion de las diversidades sexo-
genéricas dentro de las escuelas son multiples y guardan relacion con la historia de vida
de los individuos, asi como con la cultura escolar propia de cada centro. No puede negarse
la difusion que ha ganado el discurso de aceptacion y apertura hacia la diversidad sexual
dentro de la arena educativa, sin embargo, los avances a nivel discursivo deben ser
analizados a la luz de la préactica, donde aun prevalecen concepciones que desconocen la
legitimidad de las sexualidades divergentes.

No cabe duda de que, en la actualidad, la heteronormatividad contintia permeando
la autoconcepcidn de los sujetos y la forma de concebir las relaciones sociales; en tal

sentido, todavia guarda vigencia lo sefialado por Butler hace mas de dos décadas:

La matriz cultural -mediante la cual se ha hecho inteligible la identidad de género- exige
que algunos tipos de «identidades» no puedan «existir»: aquellas en las que el género no
es consecuencia del sexo y otras en las que las practicas del deseo no son «consecuencia»
ni del sexo ni del género. En este contexto, «consecuencia» es una relacion politica de
vinculacion creada por las leyes culturales, las cuales determinan y reglamentan la forma
y el significado de la sexualidad. En realidad, precisamente porque algunos tipos de
«identidades de género» no se adaptan a esas reglas de inteligibilidad cultural, dichas
identidades se manifiestan Unicamente como defectos en el desarrollo o imposibilidades
I6gicas desde el interior de ese campo. No obstante, su insistencia y proliferacion otorgan
grandes oportunidades para mostrar los limites y los propdsitos reguladores de ese campo
de inteligibilidad y, por tanto, para revelar — dentro de los limites mismos de esa matriz
de inteligibilidad- otras matrices diferentes y subversivas de desorden de género. (Butler
1999, 72-3)

En un esfuerzo por sintetizar lo expuesto por Butler puede decirse que, es dentro
del marco heteronormativo donde proliferan las lecturas que clasifican como ilegitimas
las expresiones de identidad y orientacién sexual diversas. Como subrayan Echagiie y
Barrientos (2018) es en la capacidad de la heterosexualidad de establecerse como "natural
0 legitima” donde se detecta la aversion. Partiendo de este antecedente, se vuelve

necesario trabajar no solo en la erradicacién de la homofobia dentro de los espacios
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escolares, sino iniciar, a su vez, un proceso que ponga en discusion la heterosexualidad
como sistema de regulacion del deseo. En esta iniciativa la escuela adquiere un rol

trascendental capaz de gestar la modificacion paulatina de estas concepciones.

4. Heteronormatividad y textos escolares

¢Cdémo se posiciona el/la docente frente a las construcciones del género? ;Qué
elementos tiene a su disposicion para reproducir o modificar los patrones
heteronormativos dominantes? En linea con estas preguntas, uno de los elementos a ser
analizado es el curriculo y el modo en que éste legitima ciertas representaciones de la
realidad, la identidad propia y la de otros (Covacevich y Quintela-Davila 2014).

El curriculo y los textos escolares son dispositivos que construyen y legitiman
determinadas formas de interpretar la realidad, en efecto, “incorporan Siempre un
conjunto de presupuestos acerca del mundo [...] y un conjunto de intereses” (Giroux
1990, 43). Como instrumentos homogeneizadores “tienen una importante influencia en la
creacion de consenso cultural, porque junto con el contenido y la didactica propia de cada
asignatura, también sugieren algunas maneras de interpretar la realidad por sobre otras”
(Covacevich y Quintela-Davila 2014, 3).

Las aproximaciones de Giroux, Covacevich y Quintela-Davila desmantelan la
aparente objetividad y neutralidad que subyace al curriculo y sus contenidos, podemos
preguntarnos ¢ Qué relacién establece el/la docente con los conocimientos seleccionados
de manera intencionada dentro del curriculo? ;tienen los educadores y educadoras la
capacidad para develar los intereses ocultos del curriculo? ¢es posible una mirada critica
a la forma en que el curriculo construye el género y posiciona la heterosexualidad como
Unica expresion del deseo? Las respuestas a estas interrogantes no son sencillas y
demandan la comprensidn de la complejidad del género y la matriz heteronormativa.

En primer lugar, es preciso subrayar el rol agenciable del docente dentro del
espacio escolar, en consecuencia, resultaria simplificador concebir al docente como un
técnico que replica tnicamente lo planteado en el curriculo; no obstante, seria igualmente
limitado pensar que el curriculo no ejerce ningun mandato sobre el/la docente y asumir
que éste/a lo cuestiona asiduamente.

Por su parte las respuestas a estas preguntas encuentran un mayor grado de
complejidad cuando se refieren a la problematica del género y el cuestionamiento de la

heterosexualidad como Unica forma de experimentar las relaciones sexoafectivas, ¢es
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posible formular un posicionamiento critico frente a los valores heteronormativos que
reproduce el curriculo cuando no se ha llegado a una consciencia sobre su contingencia?
En este punto pareciera que la experiencia de los docentes homosexuales y el vivirse en
los limites del genero puede gestar en ellos una actitud critica frente a los discursos que
circulan en la escuela.

Podemos decir que el curriculo moldea la subjetividad del propio docente y al
neutralizar su componente critico limita, a su vez, su capacidad para cuestionar el
contenido que imparte, o por el contrario, la presencia de una consciencia critica
cuestionadora puede ver limitada su capacidad de agencia a causa del miedo latente a las
reacciones de otros/as. De este modo, el curriculo establece una relacion de poder con
el/la docente en la medida en que condiciona su margen de actuacion. En el caso de los
docentes homosexuales, e incluso de los docentes heterosexuales interesados en abordar
tematicas referidas a las diversidades sexuales, el curriculo y el discurso heteronormativo

que legitima restringe la accion de estos actores.

[el ejercicio del poder] es un conjunto de acciones sobre acciones posibles; opera sobre
el campo de posibilidad o se inscribe en el comportamiento de los sujetos actuantes:
incita, induce, seduce, facilita o dificulta; amplia o limita, vuelve mas o menos probable;
de manera extrema, constrifie o prohibe de modo absoluto; con todo, siempre es una
manera de actuar sobre un sujeto actuante o sobre sujetos actuantes, en tanto que acttan
0 son susceptibles de actuar. (Foucault 1988, 15)

El curriculo como expresion de la cultura dominante ha limitado y ha “vuelto
menos probable” el que pueda hablarse de las sexualidades no normativas dentro de las
escuelas, de este modo, el/la docente no ha encontrado en este instrumento un respaldo
para trabajar estas tematicas a pesar de las intenciones manifestadas.

Las construcciones del género y la imposicién de la heterosexualidad como la
“verdad del sexo” no han sido abordadas desde un andlisis critico y exhaustivo dentro de
las escuelas. De este modo, los textos escolares se han convertido en herramientas que
transmiten discursos y valores que reafirman l6gicas de exclusion y discriminacion en lo
que refiere a las diversidades sexuales.

Partiendo de esta premisa, a continuacion se expone una aproximacion a los libros
del estudiante correspondientes a las asignaturas de Ciencias Naturales y Biologia; para
la seleccion de los textos se considerd la presencia de contenidos asociados a la
sexualidad, de este modo, el analisis realizado se centré Unicamente en los libros que

trabajan dicho contenido y en las unidades referidas a esta tematica. Los textos que
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formaron parte del andlisis corresponden a quinto, séptimo y décimo afio de Educacién
General Basica (EGB) y tercero de Bachillerato, estos recursos se encuentran compartidos
en la pagina del Ministerio de Educacién y son de libre acceso.

Una revision de los contenidos sobre sexualidad presente en los textos de quinto
y séptimo afio de EGB deja entrever la prevalencia de una aproximacion biologicista
centrada principalmente en la anatomia y fisiologia de los genitales. En linea con este
enfoque, la division de los sexos, afirmada en los contenidos e imégenes, posiciona
Unicamente dos alternativas de existencia y materializacion del sexo y el género; ello deja
en el silencio a la intersexualidad y a las otras identidades de género no binarias.

Por su parte, previo a los ajustes curriculares realizados por el Ministerio de
Educacion frente a la emergencia sanitaria causada por el SARS-CoV-2, los textos de
quinto y séptimo afio ilustraban los cambios fisicos producidos en la pubertad a partir de
una division estereotipada de colores. El color rosa enmarcaba los cambios acontecidos
en las mujeres y el color celeste referia los cambios experimentados por los varones. La
supresion del uso de colores vinculados a elementos sexistas en los textos actuales puede
interpretarse como un avance en materia de coeducacién, sin embargo, la ausencia de
contenido asociado a un andlisis critico de los roles y estereotipos de género cuestiona la

trascendencia de estos cambios mas alla de los ajustes realizados a nivel de forma.

Chicos
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las, las piernas, entre
ofras partes.
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Aparece vello en el
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pubis y las axilas.
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Se inicia la menstruacion. Se producen las prime-

ras eyaculaciones.

Figura 1. Descripcion de los cambios fisicos en la pubertad.
Imagen del texto escolar de Ciencias Naturales de 7mo de EGB, 2018b.
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Cambios fisicos en las mujeres Cambios fisicos en los hombres

Figura 2. Descripcién de los cambios fisicos en la pubertad.
Imagen del texto escolar de Ciencias Naturales de 7mo de EGB, 2020a.

En cuanto a las figuras que acompafian la descripcion textual, se observa que los
cuerpos guardan relacion con caracteristicas vinculadas a la construccion legitima de la
feminidad y masculinidad. El largo del cabello, un elemento cultural, es presentado dentro
del discurso como parte de la anatomia que demarca el cuerpo masculino (cabello corto)
y el cuerpo femenino (cabello largo). Asimismo, la postura y forma de presentar el cuerpo
en el espacio, connota en el caso de la mujer, una puesta en escena femenina (el brazo en
la cintura'y el acomodo de ésta, la sonrisa que se distingue en su rostro), en tanto el cuerpo
del hombre aparenta mayor rudeza y seriedad.

En lo referente a la descripcion de los aparatos reproductores, el contenido se
detiene en los érganos que no guardan relacién con el placer, en el caso del aparato
reproductor femenino (nombre empleado en el texto) se detallan las siguientes partes:
vagina, Utero, ovario y trompas de Falopio, omitiéndose el érgano vinculado al placer de
los cuerpos de las mujeres (clitoris). Del mismo modo, al mencionar el 6rgano reproductor
masculino, el placer sexual también es suprimido, priorizandose la funcién reproductora.

En cuanto a los textos de Ciencias Naturales de 10 EGB y de Biologia de tercero
de Bachillerato existe la intencion de introducir un enfoque integral de la sexualidad; el
contenido subraya la idea de que las relaciones sexuales no tienen como Unico fin la

reproduccion.

La sexualidad hace referencia a las caracteristicas fisicas y psicoldgicas, propias de casa
sexo; al comportamiento relacionado con la atraccion entre dos personas; y a las
relaciones sexuales.

La sexualidad estd presente durante toda la vida del ser humano; sin embargo, se
manifiesta principalmente a partir de la pubertad. En las personas, las relaciones sexuales
no tienen como Unico fin la reproduccion, ya que en ellas intervienen una serie de factores
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psiquicos y emocionales que complementan a los puramente bioldgicos. Estas son una
forma de comunicacion entre dos personas que expresan sus sentimientos.

La relacion sexual no es Unicamente el coito; el carifio y la ternura son también necesarios
para disfrutar de este, de una forma méas completa. Ademas, son imprescindibles el
acuerdo, la complicidad y el respeto mutuo, ya que nunca puede llevarse a cabo una accion
en contra de la voluntad de la otra persona. (EC Ministerio de Educacion 2020b, 153)

La definicion expuesta en el texto posiciona un discurso que difiere del enfoque
reproductor aproximando al lector(a) a otras dimensiones que componen la sexualidad,
sin embargo, a pesar de este esfuerzo, la definicion y contenido desarrollado
posteriormente  (enfermedades de transmision sexual, embarazo adolescente,
planificacion familiar, técnicas de reproduccién asistida) omiten una reflexion critica
sobre otros elementos constitutivos de la sexualidad como: identidades y roles de género,
orientacion sexual (abordada de manera superficial), placer, erotismo. Asimismo, no se
complejiza la definicion de la sexualidad desde su interaccion con otros factores sociales,
culturales, politicos e historicos.

En cuanto a las imagenes que acomparian los contenidos desarrollados en estos
textos se distingue la reproduccion del relato heterosexual. Aunque no se profundiza en
el deseo como componente de la sexualidad, el contenido y las imagenes refuerzan como
deseo legitimo aquel que surge entre los sexos opuestos, de este modo, se experimenta
una incitacién hacia el deseo heterosexual, invisibilizando otras formas de experimentar

las relaciones afectivas.

Figura 3. Fotografia que acompafa la descripcion de salud reproductiva.
Imagen del texto escolar de Biologia de Tercero de Bachillerato, 2020b.
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Figura 4. Fotografia que acompafa la descripcion de salud reproductiva.
Imagen del texto escolar de Biologia de Tercero de Bachillerato, 2020b.

La orientacién sexual no es un tema abordado en los textos de Ciencias Naturales
de EGB y dentro de los textos de biologia de Bachillerato, nicamente el texto de tercero
hace una mencién a la homosexualidad. Esta ausencia de contenido forma parte de los

silencios que persisten en el curriculo en torno a la diversidad sexual.

Y TBEN: (i w

Lo heterosexualidad es la orientacion sexual en la
que las personas se sienten atraidas por ofras del sexo
opuesto. La homosexualidad es la orientacién sexual
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como la bisexudlidod, fransexualidad, asexualidad,

fransgenero enire oiras menos Comunes. J

Figura 5. Recuadro integrado en el desarrollo del tema de sexualidad.
Imagen del texto escolar de Biologia de Tercero de Bachillerato, 2020b.

El recuadro parece mostrar un “dato curioso” que integra, de manera aparente, la
diversidad sexual del ser humano; sin embargo, no se detiene en esclarecer el significado
de los términos que enuncia, por el contrario, superpone la orientacion sexual con la
identidad de género volviendo ininteligible el contenido.

Desde estas aproximaciones a los textos escolares se devela la reproduccion de
una matriz heteronormativa que ademas de negar otras formas de vivir el deseo y las
relaciones afectivas, restringe la posibilidad de confrontar los roles y estereotipos de
género que contindan privando de derechos a hombres y mujeres dentro de los entornos

educativos y sociales. En este panorama, el discurso inclusivo, manifestado y ratificado
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en las escuelas, no termina de concretarse en la practica cuando se trata de las diversidades
sexo-genéricas.

En este punto cabe preguntarse ¢cémo reformular las exclusiones que promueve
el curriculo con el fin de que “quienes se alejan de la norma no estén condenados a una
muerte en vida”? (Butler 1992, 24). En efecto, resulta necesario interpelar el curriculo y
analizar en qué medida los contenidos que actualmente se abordan en torno a la
sexualidad contribuyen a la construccion de una convivencia humana basada en el respeto
a la diversidad y si estos contenidos aportan a la comprension de los efectos que tiene la
construccion social de los géneros en como vemos y sentimos la realidad (Facio & Fries,
2005). Por otro lado, la introduccién de estas tematicas invita a profundizar en las
nociones que tienen las y los docentes en torno al género, el modo en que lo experimentan

en su esfera privada y los efectos de sus visiones dentro del espacio educativo.
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Capitulo tercero

Las voces de los docentes homosexuales: su experiencia en la escuela

El capitulo presentado a continuacion expone los aspectos medulares de la
investigacion tomando como referencia los relatos compartidos por los educadores que
formaron parte del estudio. Partiendo del enfoque cualitativo, el desarrollo de este
apartado recupera los testimonios de los docentes homosexual y construye el analisis a
partir de la interpretacion que realizan sobre su experiencia, de este modo, la reflexion se
teje desde el dialogo entre sus vivencias y las categorias centrales que han sido expuestas
en los capitulos precedentes (sexo, género, heteronormatividad).

Este capitulo nos invita a reconocer la existencia de los docentes homosexuales en
la escuela y a posicionar su voz como sujetos que interpelan la realidad educativa y los
mandatos que en ella se reproducen. En este sentido, la aproximacion a sus testimoniosnos
insta, por un lado, a identificar las opresiones en las que estan sumergidos, y por otro,

reconocer su capacidad de agencia.

1. Marco metodoldgico

La tesis desarrollada se sitla bajo el paradigma interpretativo de investigacion,
desde este marco de referencia se comprende la realidad como un hecho dinamico e
indeterminado que se crea constantemente y que trasciende lo observable (Pérez, 1994).
La realidad se concibe como un hecho construido a partir de las interpretaciones y
significados que producen los sujetos en un contexto histérico concreto, de este modo, la
comprension y analisis de la realidad estara sujeta a las formas de pensar, sentir y actuar
propias de los individuos (Guardian, 2007).

En linea con estos presupuestos, las percepciones, significados e interpretaciones
producidas se convierten en elementos centrales (Guardian, 2007), en efecto las
investigaciones enmarcadas en este paradigma tienen como propdsito comprender la
realidad a partir de la profundizacion en los sentidos, significados, motivaciones e
intereses de los sujetos (Sanchez 2013).

En esta sintonia, se reconoce, a su vez, la incidencia que tiene en la investigacién

los valores e intereses de quien investiga, asi como el contexto social y cultural en el que
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se situa (Sabariego 2009), de este modo, la objetividad se logra a través del acceso a los
presupuestos que guian al investigador(a) durante su estudio. Por su parte, el fundamento
epistemologico de este paradigma contempla una relacion dialdgica entre el
investigador/a y su objeto/sujeto de estudio, ello sugiere una relacion de igualdad donde
ambas partes guardan influencia mutua a lo largo de la investigacion.

Los estudios hermenéuticos sobre la escuela conciben la realidad educativa como
el resultado de las interpretaciones subjetivas de los actores que interactlian en esta arena;
desde este sentido resulta fundamental comprender a profundidad sus subjetividades en
la medida en que ello posibilita el acceso al simbolismo que configura una realidad
educativa concreta (Sanchez 2013). En el caso de esta investigacion el acercamiento a las
narrativas de los docentes homosexuales ha permitido una aproximacién a la realidad
educativa y a los discursos y silencios que se tejen sobre la diversidad sexual en estos
espacios.

Los principios del paradigma interpretativo guardan correspondencia con las
aproximaciones tedricas desarrolladas en los primeros capitulos de este trabajo. La
entrada feminista, asi como las reflexiones derivadas de la teoria critica de la educacion
han aportado al andlisis de la experiencia de los docentes homosexuales en los entornos
escolares; el marco de referencia proporcionado por ambas teorias ha habilitado un punto
de partida para visualizar los limites del género, las contradicciones y la capacidad de
acomodo o agencia de los docentes homosexuales dentro de la escuela.

En coherencia con estos precedentes el enfoque metodoldgico que ha guiado esta
investigacion es el enfoque fenomenologico, el mismo “se fundamenta en el estudio de
las experiencias de vida, respecto de un suceso, desde la perspectiva del sujeto [...] el
objetivo que persigue es la comprension de la experiencia vivida en su complejidad; esta
comprension, a su vez, busca la toma de conciencia y los significados en torno al
fenomeno” (Fuster 2019, 202).

Desde este marco se busco la comprension de los significados e interpretaciones
realizadas por los docentes homosexuales alrededor de su experiencia dentro de las
escuelas. La recuperacién de los significados atribuidos por los docentes a sus vivencias

encontrd riqueza en las descripciones y narraciones compartidas por estos sujetos.

1.1. Muestra de la investigacion

La seleccion de informantes contemplo inicialmente los siguientes criterios:
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1. Docentes autoidentificados con una de las siguientes categorias: homosexual, gay,
lesbiana.

2. Tener mas de un afo de experiencia laboral en instituciones educativas del
Ecuador como docente de aula.

3. Haber trabajado o estar trabajando como docente de aula en escuelas o colegios
publicos o privados, laicos o religiosos.

4. Ser o haber sido docente de aula de alguno de los siguientes niveles de ensefianza
escolar: inicial, preparatoria, basica elemental, béasica media, basica superior,
bachillerato.

El contacto con los primeros docentes fue posible gracias a la mediacion de
personas de mi circulo cercano que tenian una relacion de amistad con dos educadores
homosexuales. Una vez que los docentes expresaron su voluntad de participar en la
investigacion se realizd un primer acercamiento telefonico donde se compartieron los
objetivos de la investigacion y la motivacion e interés de la investigadora por aproximarse
a la experiencia de los docentes homosexuales dentro de las escuelas. En este primer
didlogo se ratifico el caracter confidencial de los testimonios y la libertad de suspender la
participacién en cualquier momento de la investigacion. Durante estas conversaciones
iniciales los docentes mostraron apertura a dialogar sobre el tema en espacios de
entrevistas, de este modo, se acordd con cada docente fechas y horarios para llevar a cabo
las entrevistas a profundidad. Debido al contexto de pandemia, los encuentros con los
docentes fueron pautados de manera virtual haciendo uso de la plataforma de
videoconferencias Zoom.

A partir del contacto con los dos primeros docentes fue posible contactar a un
tercer educador cuyo testimonio es parte de la muestra de este estudio. A pesar de que
fueron proporcionados los contactos de dos docentes adicionales, uno de ellos no se vio
interesado en la investigacion y el otro educador manifesto dificultades para llevar a cabo
la entrevista a través de Zoom, en este caso particular se acordd llevar la entrevista por
medio de notas de voz de WhatsApp, sin embargo, el educador no dio respuesta al primer
audio compartido para iniciar la entrevista desde esta herramienta. De manera paralela,
se realizd una publicacion en redes sociales (Anexo 1) para abrir la convocatoria a
docentes que se vieran interesados(as) en ser parte de la investigacion y de este modo
ampliar la muestra del estudio; la publicacién fue posteada en varios grupos de Facebook

con afluencia de educadores y educadoras, sin embargo, la estrategia implementada no
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tuvo la acogida esperada y no fue posible motivar la participacion de ningun educador o
educadora a través de este medio.

La muestra lograda en esta investigacion se encuentra conformada por tres
docentes homosexuales, pese a que la investigacion contempld la participacion de
docentes lesbianas, no fue posible acceder a su experiencia. Cada una de las entrevistas
realizadas tuvo una duracion aproximada de una hora y media, en ellas se profundizé en

aspectos previamente contemplados en el guion de entrevistas (Anexo 2).
1.2. Técnicas de recoleccion de informacion

La técnica de investigacion considerada en este estudio fue la entrevista. A partir
de la aplicacién de entrevistas en profundidad fue posible ahondar en la experiencia de
los docentes homosexuales en la escuela. Se planted una entrevista conversacional donde
la experiencia de los docentes fue tejiendo el didlogo, de este modo se logré un punto de
confianza que habilitd la recuperacion de sus percepciones y sentires desde una mirada

retrospectiva y situada también en el presente.

1.3. Anélisis de la informacién recolectada

El proceso de analisis de la informacion contempl6 las siguientes acciones:

1. Transcripcion de las entrevistas.

2. Cadificacion abierta de las trascripciones en el software de analisis cualitativo
Nvivo tomando como punto de partida las narrativas proporcionadas por los
docentes.

3. Escritura de notas y elaboracién de diagramas a partir de las categorias
emergentes.

4. Construccion de las interpretaciones y analisis a partir de los relatos compartidos
por los docentes considerando paralelamente los objetivos planteados en la

investigacion.

1.4. Los participantes

Con el fin de mantener en el anonimato las identidades de las y los docentes del
estudio los nombres resefiados a continuacién han sido modificados, de este modo no se

han considerado los nombres originales de los educadores de la muestra.
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- Sebastian: Sebastian tiene 33 afios, tiene una licenciatura en Ciencias de la
Educacién con mencion en Filosofia y Teologia. Empez0 su trayectoria docente
en un voluntariado, actualmente es profesor de Filosofia en un colegio particular
religioso.

- José: José tiene 40 afios, su carrera docente inicio hace 6 afios. En la actualidad
se encuentra cursando una licenciatura en Educacion, siempre le ha gustado la
matematica y disfruta ensefiar esta asignatura en la institucion donde trabaja.

- Tomas: Tomas tiene 32 afios y es licenciado en Quimica, cuenta con una
especializacion superior en TICs y ha culminado recientemente un master en su
rama de estudio. Lleva seis afios de trayectoria docente. Ha dictado clases de

materias referentes a: matematica, fisica, quimica y biologia.

Tabla 1
Datos descriptivos de los educadores entrevistados
Participante | Edad Orientacién Asignatura Afos de Tipo de
sexual trayectoria institucion
docente
Sebastian 32 Homosexual Prqfesor/de 12 afios Particular
Filosofia
José Profesor de ~ .
40 Homosexual Matematica 6 afios Particular
Tomas 32 Homosexual Pro_fesor,de 6 afios Particular
Biologia

Fuente y elaboracion propias

2. Analisis de resultados

Debo confesar la dificultad que he tenido para concretar

la escritura de este apartado sobre todo porque desde que inici6
este proceso de reflexion senti el anhelo de algo singular para
estas lineas, algo que me acercara y conectara lo mas posible a
los relatos de los docentes que amablemente compartieron su
experiencia conmigo.

La seccién compartida recoge el analisis de los relatos de los educadores que
formaron parte del estudio. Los analisis expuestos no tienen como finalidad establecer
patrones generalizables al conjunto de docentes homosexuales del sistema educativo
ecuatoriano, por el contrario, buscan recuperar las singularidades con las que cada sujeto-
educador se ha experimentado dentro del espacio escolar. No obstante, a pesar de la
mirada centrada en cada sujeto, es posible identificar puntos de encuentro en las vivencias

singulares.
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Documentar la experiencia de los docentes homosexuales se vuelve una tarea
éticamente necesaria que invita a reflexionar los discursos y relaciones que se motivan
dentro de los espacios educativos. Las narrativas de estos actores revelan una escuela
excluyente que no representa un lugar de acogida para las sexualidades no normativas;
dentro de este contexto podemos preguntarnos ¢a qué tipo de experiencia escolar estan
condenados los sujetos que transitan por la escuela siendo sexualmente diversos? ¢a qué
mecanismos son sometidos? ¢qué efectos tiene esta experiencia en su relacionamiento
con los otros/otras? Al detenernos en estas interrogantes se afirma el modo diferenciado
en que los sujetos heterosexuales y no heterosexuales experimentan su paso por los
establecimientos educativos, entonces ¢de qué modo las escuelas contribuiran a la
comprension y reconocimiento de quienes se identifiquen como diferentes? ¢como la
escuela acompafiara su proyecto de vida? ;esta este grupo condicionado a un tipo de
existencia incierta y angustiante?

Son varias las preguntas a ser planteadas a la escuela y a los actores educativos
que en ella intervienen, sobre todo si se reconoce el riesgo que pueden representar estos
espacios para quienes experimentan esta diferencia. Al respecto, resulta relevante
detenerse en los datos sobre suicidio en adolescentes compartido por el INEC (2020),
segun las cifras publicadas en 2019 y 2020 el suicidio fue el primer motivo de muerte en
adolescentes de 12 a 17 afios (135 suicidios en adolescentes en 2020), entre las causas
resefiadas se menciona la ansiedad generada debido a su identidad sexual y el rechazo.
Estas estadisticas revelan la importancia de exigir mayores esfuerzos por abordar estos
temas en los entornos educativos, en la medida en que mas alla de las concepciones

conservadoras vigentes se encuentran en riesgo las vidas de estos sujetos.

2.1. El bullicio interno: el proceso de asimilar la diversidad

Para Foucault la familia, la escuela y otras instituciones como la iglesia se erigen
como dispositivos que regulan y vigilan el comportamiento de los individuos marcando
los limites de lo aceptado o prohibido. La socializacion que acontece en estas instituciones
introduce a los sujetos a determinadas interpretaciones del mundo que inciden en su
relacionamiento con los otros/otras y consigo mismo. En esta linea, laheteronormatividad,
constituida como uno de los discursos dominantes que demarca las posibilidades de ser

para hombres y mujeres, asi como el modo legitimo de experimentar
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su sexualidad, ha atravesado la autoconcepcion de los sujetos homosexuales llevandolos
a percibirse como sujetos “no apropiados”.

Dentro del marco heteronormativo, que condena al “castigo” a quienes no se
ajustan a sus expectativas, se comprende la intencion de mantener ocultas las
orientaciones sexuales diversas. Bajo esta entrada, el closet es interpretado como “una
consecuencia de lo opresivo que resulta el sistema heteronormativo” (Guzman y Bello
2015, 162), en efecto, al condicionarse la posibilidad de vivir publicamente la
homosexualidad, queda condicionada la experiencia de vivir a plenitud la misma

existencia.

te cuento que sali después de casi seis afnos de este voluntariado, de esta experiencia y...
[pausa] yo digo, pero por qué a los tres afios no estaba ya sanado, sanado me refiero a no
solamente reconocerme, sino aceptarme en si, porque yo creo que dentro de este proceso,
pues ahi podriamos intentar utilizar un poco esto de la taxonomia de Bloom ¢no? al punto
de que ok, reconozco... me reconozco, pero tengo que intentar asimilar esa informacion
porgue tal vez no es tan sencilla ;no? y pasar al proceso de asumirlo, de aceptarlo, o sea
creo que es diferente y para mi, en este caso, creo que si ha sido bastante diferente y
complejo ¢no?, el poder sentirme, libre, coherente, viviendo sin necesidad de taparme, sin
necesidad de estarme ocultando ;si?... o sea jviviendo! (Sebastian 2021, entrevista
personal)

El descubrirse distinto(a) dentro de esta estructura deviene en un proceso de
autorreconocimiento y asimilacion cargado de angustia y sufrimiento, esta forma de
experimentar la sexualidad revela el modo en que la sexualidad normativa determina
previamente aquello que sera vivible y aquello que no (Butler 1999). Sebastian en su
relato se refiere al proceso de asimilacion de su orientacion sexual como un periodo de
“bullicio interno”, “un asunto de cohibirte, de tapar, de encerrar, de closet” (Sebastian
2021, entrevista personal) En linea con lo expuesto hasta el momento, el estudio de
Catalan (2018) subraya un elemento clave a considerar en cuanto a la experiencia de los

docentes homosexuales dentro de las escuelas:

El reconocimiento y visibilidad también son sefialados, por lo tanto, como una necesidad
para el vivir bien, para desarrollar un dia a dia en donde no exista esa presion constante a
verse en exposicion de manera involuntaria, y a quitarse de encima la carga existente a
vivir-se desde el silencio, la (auto)censura o a la invencion de una mascarada cimentada
en la heterosexualidad. Por lo tanto, y a partir de lo expuesto en las citas, no sera lo mismo
el vivirse dentro del closet, que fuera de él dentro de la escuela (69)

Dado que los docentes de la muestra no viven de manera abierta su
homosexualidad dentro de sus instituciones, no ha sido posible identificar estas

diferencias. No obstante, el estudio de Catalan ubica en la reflexién la singularidad con
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la que vivira el docente homosexual que ha revelado su orientacion sexual y aquel que ha
optado por mantenerse en el silencio.

Reconocer el modo en que los docentes homosexuales afrontan sus procesos
personales invita a reflexionar sobre las razones por las que algunas existencias se ven
obligadas a asimilar y procesar lo que son. Los aportes de Butler contribuyen a este
analisis. Para la autora los géneros «inteligibles» “que instauran y mantienen relaciones
de coherencia y continuidad entre sexo, género, practica sexual y deseo” (Butler 1999,
71) relegan a la incoherencia a las subjetividades y cuerpos que no guardan esta
correspondencia. El “no lugar” al que son desplazadas estas existencias desencadena una
pérdida de su identidad. En efecto, el género como elemento integrador de la identidad de
los individuos obliga a quienes no se corresponden con sus mandatos a asimilar su
existencia disidente. Los relatos de los docentes nos aproximan al modo en que es

experimentada esta incoherencia en los entornos educativos.

[¢ Qué no te hacia sentir coherente?] quieras o no hay un magisterio que hay que llevarlo
en cuanto a como vivir y demas cosas, 0 sea una moral que hay que intentar como con
perspectiva... pues yo no la vivia asi, o incluso pues hasta la vivia de manera totalmente
contraria, entonces, para mi era como decir “chuta, o sea yo viviendo de esta manera y
cuando de repente tengo que llegar aca a hablar de otra manera”, o sea €s cOmo un poco
incoherente. Yo la verdad no es sino hasta esta Ultima experiencia, esta segunda
institucion que fue la de hace un afio, que logré tal vez como reconciliar mucho eso, o sea
decir bueno, independientemente de si la iglesia dice esto pues no hay como una cierta
incoherencia. Entonces, reconcilié bastante esa situacion... no asi con la primera, en la
primera pues yo si sentia bastante ese bullicio. (Sebastian 2021, entrevista personal)
Experimentar la incoherencia entre lo que se piensay lo que se vive genera tension
no sélo en el rol asumido dentro del espacio escolar, esta sensacién transciende a la misma
experiencia de vida del sujeto, “yo digo una cosa y... y por fuera actiio de otra manera,
no porque lo sienta contrario sino porque en este caso lo tenia que vivir asi...;cémo mas
voy a vivirlo? si esta era mi realidad” (Sebastian 2021, entrevista personal) El relato de
Sebastian revela la imposibilidad de vivirse de otro modo, al respecto Guzmén y Bello
(2015) subrayan que “la opcion de “vivir” pablicamente la homosexualidad y visibilizarla
parece no estar contemplada de inicio casi por ningiin homosexual” (154)
La vivencia de una sexualidad diversa no es un hecho que experimenten de manera
homogénea todos los individuos, cada uno/a de acuerdo con sus historias de vida y
contextos particulares transita por procesos de asimilacion y reconocimiento con distintos

matices, de este modo, algunos lo viviran con mayor complejidad.
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te cuento que ese es como un lio mio [risas]; ¢por qué razén? porque conozco experiencias
e incluso yo me acuerdo que en la primera institucion, pues, como te decia, tenia el
encuentro con algunas otras personas de igual manera como del mismo ambiente, del
mismo circulo y, pues lo vivian de una manera mas... se podria decir mas natural o sea,
un asunto de que el conflicto era mio... ahi entra un poco el asunto de personalidad, de
trabajo personal, de historias personales de vida y todo aquello, o sea era mio, yo conozco
personas que son religiosas, que son profesores de religion, que estan enrolados con la
pastoral y tal vez no tienen conflictos, 0 no como yo los tengo. (Sebastian 2021, entrevista
personal)

Por su parte el conocimiento de saberse diferente provoca mayor (auto)vigilancia
y cuidado sobre o que otros puedan ver o percibir del docente. La idea de ser “visto por
otros(as)” conduce a poner bajo (auto)sospecha los actos, comportamientos y formas de
enunciar lo que se piensa dentro del espacio escolar. La idea de sentirse “vigilado”

remarca la experiencia de la autocensura y cohibicion.

la informacion que se me daba, que puede tener acceso y demas, no fue del todo tan bien
recibida por esto que te comentaba, 0 sea yo intentaba descubrir, intentaba ser como
[pausa] como lo, lo...o sea intentar, intentar recibir esa informacion, me acuerdo que en
este noviciado que te contaba, eh... habian talleres de sexualidad y todo entonces, yo
intentaba profundizar en ese sentido pero siempre estuve como visto por los otros;
entonces eso a mi me cohibia, no me permitia profundizar mas, adentrar mas, ser mas
honesto conmigo mismo, ser honesto también con los demas porque siempre estaba como
visto. (Sebastian 2021, entrevista personal)

Una mirada retrospectiva a la experiencia de los docentes homosexuales revela los
cambios suscitados a lo largo de su trayectoria profesional y en los modos de percibirse a
si mismos en estos espacios. El testimonio de Sebastian ilustra estas modificaciones
situando su experiencia en las tres instituciones educativas en las que ha trabajado. En
esta relectura del pasado se reconoce un posicionamiento distinto del educador frente a
su orientacion sexual y su rol docente, aunque vivir abiertamente la homosexualidad
continta siendo algo no contemplado, se percibe mayor aceptacion y libertad para vivirse

en otros espacios.

ahora yo me veo en esta tercera institucion y digo bueno soy profe de sociales, soy el
profe de filosofia y si es que yo farreo en un bar gay un fin de semana, pues no importa,
0 sea Si es que me encuentro con... incluso si me encuentro con un papa, si me encuentro
con un estudiante en ese espacio, pues no pasa nada, lo que no pasaba ac4, o sea era un
espacio de cohibirme completamente, yo creo que también va por ahi, en el hecho de la
parte de no vivir a plenitud, no podia vivir a plenitud porque, y te lo comento asi, fue
como encontrarme incluso con un exalumno una o dos veces en el bar gay, y era un asunto
de que, “pero tu eres mi pastoralista, pero tu, o sea...”, entonces, era como no hay como
vivir en plenitud, no hay como vivir transparente. (Sebastian 2021, entrevista personal)

El extracto compartido revela también como el rol desempefiado por los docentes
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en las instituciones educativas puede incidir en la forma en que viven dentro del espacio
escolar, este presupuesto no debe desconocer las trayectorias particulares de cada docente
las mismas que marcan de modo diferenciado esta experiencia. El testimonio de Sebastian
descubre como su rol pastoralista, unido a otros elementos de su historia personal
asociados a entornos religiosos, contribuyeron a vivir sus primeras dos experiencias desde
la contradiccion interna y la idea de incoherencia.

Por su parte, las Ultimas lineas del relato ponen en evidencia las representaciones
que se tejen en torno a los docentes y lo que se espera de ellos no solo dentro de las
escuelas, sino también en sus vidas privadas. La sorpresa del estudiante, y el énfasis que
realiza al rol de pastoralista de Sebastian, deja entrever una estructura que condiciona a
los docentes a cumplir con un modelo de educador que de entrada no contempla la idea
de que sea homosexual, ello se presenta menos coherente para un educador que se
desenvuelve en espacios religiosos.

Con el objetivo de abrir la reflexion a los puntos que serdn desarrollados mas
adelante resulta sugerente retomar el planteamiento inicial de Sebastian sobre el hecho de
“vivir-se a plenitud”, en este sentido podemos preguntarnos si es posible para los docentes
homosexuales vivirse a plenitud en las escuelas a pesar de permanecer en el closet. Una
primera idea que aporta al analisis invita a pensar al sujeto-educador en su integralidad,
de este modo, el vivirse a plenitud no se reduce a la experiencia que acontece dentro del
espacio escolar, sino que trasciende a otros escenarios que componen la vida de una
persona; esta perspectiva amplia involucra a su vez la esfera subjetiva del docente que
envuelve el hecho de vivirse coherente bajo la mirada de si mismo. Una segunda idea
apunta a la capacidad de agencia y resistencia de los docentes homosexuales frente a los
factores que condicionan su experiencia de vida, esta entrada focaliza la atencion en el
poder de accion de los docentes y en las estrategias que ponen en marcha con el fin de
que su vida se convierta en una experiencia plena a pesar de las exclusiones que promueve
el sistema. Si bien, como lo muestran las experiencias de los docentes de este estudio, las
posibilidades son aun limitadas, es valido reconocer los modos en que estos actores han
configurado su vida para hacerla vivible. Esta aproximacion no desconoce las dinamicas
opresoras e injustas que motiva la heteronorma, sin embargo, considera valido posicionar
al docente como un agente social que ain en un marco limitado de posibilidades resiste y

en este acto de resistencia expone las fisuras del sistema.
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2.2. El docente homosexual y sus posibilidades de ser y vivirse en las

escuelas

A partir de estas aproximaciones iniciales podemos preguntarnos ¢qué
posibilidades de existencia tienen los docentes homosexuales en las escuelas? ¢ cuales son
las dinamicas y tensiones que enfrentan en los entornos escolares? ¢qué tipo de relaciones
tejen con otros actores educativos a partir de su vivencia como sujetos sexualmente
diversos? Una premisa inicial refiere al reconocimiento de su existencia dentro de las
instituciones educativas; los docentes homosexuales, y de manera mas amplia las y los
docentes no heterosexuales, existen y son parte de la vida de las escuelas a pesar del
silencio en el que habitan. Esta afirmacidn contiene como presupuesto el reconocimiento
de las(os) docentes como seres sexuados cuyas identidades y orientaciones sexuales se

enmarcan en un espectro amplio de posibilidades que sobrepasa la heterosexualidad.

Si, y de hecho habia otro compafiero que era gay eh... todos éramos un grupo de amigos
y ya sabian. (Tomas 2021, entrevista personal)

Tengo un caso muy especial de dos buenos amigos, ellos son maestros, trabajan para la
parte fiscal o del gobierno, uno trabaja en Manta, el otro trabaja en Portoviejo y ellos
tienen ya como cinco o seis afios juntos. (José 2021, entrevista personal)

ya al final le conté [que era homosexual] a una amiga cuando ya habia renunciado y ya
que me iba del colegio y a otra amiga también el Gltimo dia [...] y le conté, y ella dijo
“;ah! yo como que sospechaba” [...] De hecho, esta profesora habia dicho ser bisexual.
(Tomas 2021, entrevista personal)

Martinez (2016) sefiala que aunque existen docentes que integran la comunidad
LGBTI, sus sexualidades no son percibidas o reconocidas dentro de las escuelas, ello
revela la invisibilizacion a la que estan sometidas ciertas diversidades dentro de estos
espacios. Varios factores confluyen en este desconocimiento, uno de ellos guarda relacién

con el ideal de sujeto dedicado a la docencia en el marco de una escuela que reproduce

los valores y comportamientos heteronormativos.

Dedicarse a la docencia, independientemente del sexo de las personas, representa una
tarea de alta demanda cognoscitiva, cultural, moral y ética. Ser docente, implica cumplir
cabalmente con los estereotipos y roles de género establecidos por el sistema
heteropatriarcal, para éste, los profesores[as] deben asumir su labor, como una carrera de
vida, por lo que su comportamiento dentro y fuera de los espacios escolares, siempre debe
apegarse al orden, a la categorizacion y a las normas que emergen de estos procesos.
(Martinez 2016, 140)

En efecto, el ideal docente configurado a partir de las expectativas
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heteronormativas dominantes ha dado lugar a la no correspondencia entre ser docente y
ser homosexual, bajo este ideal ambas posibilidades de ser se muestran incongruentes.
Dentro del marco heteronormativo el docente homosexual es visto como un sujeto

peligroso, que puede pervertir o dafiar a otros.

la rectora es una excelente profesional... tiene sus titulos, pero lamentablemente le falta
esa parte humana, de saber que los homosexuales, nosotros no somos extraterrestres, o
por el hecho de ser homosexuales no vamos a lastimar, matar, dafiar a otra persona o a un
nifio. (José 2021, entrevista personal)

por todo lo homosexual que ta seas, tU no debes meterte con un estudiante, esa es una
forma de verlo, aunque al maestro homosexual le digan que es pervertido, qué se yo lo
que sea, el estudiante no se toca, asi de facil. (José 2021, entrevista personal)

una profesora estaba diciendo como que no estaba de acuerdo con que ensefiaran a los
chicos lo de la diversidad porque los empiezan a educar para que se transformen en
homosexuales, que ella estaba aterrada porque su nieto le iban a ensefiar eso y tal, y yo
me quedé asi. (Tomas 2021, entrevista personal)

La cualidad de homosexual y su vinculo con connotaciones negativas coloca al

docente que se asume como tal bajo sospecha.

desde el contexto heterosexual ya el solo decir que es homosexual, pues, definitivamente
no seria, no estaria. (Sebastian 2021, entrevista personal)

[Frente al ideal de docente] uno como gue no encaja. Uno por ser homosexual no puede
llegar a lainstitucion [...] y decirle a la rectora “no es que yo soy gay” jno! jjamas! porque
lamentablemente no vas a poder trabajar asi de facil, te van a ignorar y te van a hacer el
feo decimos acd y... “no, no, no podemos nosotros jAy no dios mio!, jqué va a pasar con
los nifios! que los va a pervertir, no, no, no, no, no” (José 2021, entrevista personal)

La nocién de encajar subraya la existencia de un modelo de docente cuyas
preferencias sexuales se espera que sean coherentes con las expectativas heterosexuales
construidas y validadas. La idea de encajar revela que las opciones y preferencias situadas
en la esfera personal de los educadores(as) forman parte de los criterios desde los que
seran valorados para ejercer su rol.

En linea con estas expectativas y con la incongruencia establecida entre ser
docente y ser homosexual, un segundo factor que incide en la invisibilizacion de estos
actores guarda relacion con el riesgo a perder el empleo. Los docentes homosexuales
sienten que al declarar publicamente su homosexualidad ponen en riesgo su puesto de
trabajo, este temor aparece con mayor énfasis en las y los docentes que laboran en

instituciones privadas o cuyos cargos no se encuentran asegurados. En linea con este
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hallazgo, la investigacion de Taylor et al. (2015) identificé como uno de los factores que
condiciona a los docentes LGBTI a revelar su orientacién sexual el no contar con un

contrato indefinido.

[¢vives abiertamente tu orientacion sexual en la escuela?] abiertamente no, no por el
mismo hecho de que te juegas tu puesto laboral, te juegas la parte de que “Uy no, es
homosexual, despidamoslo, no sirve” Y ti sabes que la gente no contempla el buscar una
excusa Yy destruir. (José 2021, entrevista personal)

Por su parte, la oposicion de la administracion escolar y de las familias (Taylor et
al. 2015) son también elementos determinantes al momento de revelar o mantener oculta
la orientacion sexual de los docentes. Los relatos de los educadores evidencian el poder

de las familias dentro de las instituciones privadas:

los padres de familia en la escuela fiscal o colegios fiscales no tienen tanto poder como
en los colegios particulares, por ese lado cuando los padres de familia en el colegio
particular y peor cuando el colegio es de una categoria alta, es decir es un colegio bastante
costoso, la voz de los padres pesa mas. Ha habido casos de que por problemas con los
padres de familia han echado a los profesores...porque a los padres de familia no les
parece algo que le llamé la atencion a los hijos y jya! Imaginate a uno que se enteraran
de la situacidn. (José 2021, entrevista personal)

Asimismo, los estudios de Wright y Smith (2015) han puesto de manifiesto que
los educadores LGBTI que “experimentan seguridad y apoyo de su administracion se
sentiran a su vez libres de demostrar el mismo nivel de apoyo a sus estudiantes LGBTI”
(404). En esta misma linea, la investigacion de Taylor et al. (2016) subraya que la
presencia de politicas explicitas contra la homofobia dentro de las escuelas aumenta las
probabilidades de que los educadores LGBTI tengan confianza en que seran apoyados
por sus compafieros(as) docentes y la administracion si llegasen a practicar una educacién
inclusiva LGBTI (Tompkins, Kearns y Mitton-Kukner 2019, 389). En correspondencia
con estas investigaciones, las narrativas de los educadores revelan una ausencia de
intencionalidades a favor de este colectivo en los centros educativos, asi como lapresencia
de una administracion que no contempla en su gestion acciones que impulsen el abordaje

de estas tematicas.

hablemos desde rectores, directores, si tuviesen la mente un poco mas abierta y le
explicaran a los docentes, seria otro cantar, pero la institucién desde la parte de arriba no
te da esa apertura, no, para nada, para nada. Entonces siento que la institucién no esta
preparada, no funciona de esa manera y es complicada. (José 2021, entrevista personal)
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jAy! El sistema educativo y los colegios estan muy mal. Ellos van en la direccion
contraria a la que deberian de ir y bueno, la vision retrgrada de mis superiores era lo que
mas ruido me hacia. (Tomas 2021, entrevista personal)

Ciertamente, el riesgo sentido por los docentes homosexuales va en linea con la
nulidad de politicas afirmativas hacia las diversidades sexogenéricas dentro de los
establecimientos educativos. En la escuela se experimenta un silencio intencionado en
torno a la diversidad sexual, las concepciones conservadoras y convicciones personales
impuestas a la mayoria han dificultado la lectura de lo no normativo desde el respeto y
reconocimiento. En este marco, “los vacios de politicas especificas pueden ser un factor
critico en la perpetuacion del ciclo de silenciamiento LGBTI y la perpetuacion de la
homofobia/transfobia” (Ullman y Ferfolja, 2014 citado en Ferfolja y Stavrou 2015, 123).
Los relatos de los docentes exhiben la tensién que emerge entre lo que se puede

hacer a nivel micro y lo que podria lograrse en el marco de politicas definidas en torno a
las diversidades sexo-genéricas. Al igual que lo han expuesto Ferfolja y Stavrou (2015)
los docentes del estudio perciben que el abordaje de temas referentes a la poblacion
LGBTI se realiza bajo el riesgo individual que asume cada educador. De este modo, si
bien puede existir la intencionalidad de algunos docentes, no solo homosexuales, de
abordar estas tematicas, el hecho de no contar con un respaldo institucional que legitime

su tratamiento desmotiva estas intenciones haciendo que pierdan fuerza.

Moderadora: aunque haya la intencionalidad de ese docente de querer incidir de alguna
manera es muy complicado...

Tomas: Extremadamente

Moderadora: Se arriesga

Tomas: Si, demasiado. A menos que se quiera quedar, asi como que bueno... me lo
hubiese pensado para que me despidieran sin justificacién y sacar mas dinero [risas]
hacerlo, pero ese seria el objetivo: casi que quiero que me boten, bueno, voy a hacer esto.
i'Y ya! hablar del temay con eso seria suficiente para que se arme una polémica... (Tomas
2021, entrevista personal)

tu sabes que la parte educativa se da “aqui hay uno mas arriba, aqui hay otro mas abajo
gue tiene que hacerle caso al de arriba y asi sucesivamente”, y asi se va dando... entonces
a los que somos de abajo, los docentes... y peor en este caso que somos homosexuales, no
tenemos esa apertura para poder hablar mas alla de eso, porque imaginate que yo vayay
dé estudios sociales y esté hablando de los derechos de la comunidad LGTBI jimaginate!
ami me botan. (José 2021, entrevista personal)

Ferfolja y Stavrou (2015) sefialan que “historicamente, las profesoras lesbianas y
docentes gays que trabajan en las escuelas han experimentado el silenciamiento, la

invisibilidad y la discriminacion” (115) En este contexto y a partir de las experiencias
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resefiadas por los docentes del estudio ¢podemos decir que la escuela esté preparada para

la diversidad sexual de las y los educadores?

si me preguntas al 1995 que fue donde yo estaba en la escuela, o sea obvio esto era... qué
puedo decirte, pecado, incinerable no sé, pero hoy 2021, yo creo que los contextos
historicos estan diferentes, y los nifios en si, tal vez no en totalidad, pero si, si hay un
espacio mas ganado en cuanto a esto de la aceptacion. (Sebastian 2021, entrevista
personal)

La idea de tener un espacio ganado si bien esta presente en la narrativa de uno de
los docentes no es una percepcion comun en todos. La complejidad de la escuela y el
modo en que experimentan las diversidades su paso por la misma ponen al descubierto
cémo los espacios ganados a nivel discursivo no son vividos completamente en la practica

cotidiana.

el ser homosexual no es nada fécil en la parte educativa, no es nada facil porque te sefialan
[...] entonces si es un poco dificil y mas aun en lo particular, en lo privado. A mi me ha
tocado vivir cosas, pero he sido una persona tan fuerte que tal vez el mismo rostro me da
para decir “jaaah! yo soy fuerte, yo no tengo que dejarme dominar por ninglin comentario.
No, yo tengo que salir adelante, yo puedo salir adelante” [...] mi perspectiva de ver ahora
la vida es si a ti te molesta que yo sea homosexual es tu problema, pero tampoco te voy a
dar el gusto de decir “Ah si yo soy gay”. No, porque no tengo por qué decirtelo. Yo
manejo mi parte laboral y punto, yo cumplo con mi trabajo... pero mi parte intima es mia,
no tengo por qué andarle gritando al mundo “soy gay”. No, no sé para qué, no estdn
preparados todavia para eso. (José 2021, entrevista personal)

[¢La escuela esta preparada para la diversidad sexual de las/os docentes?] jNo! ni un poco.
Hay machismo extremo, una sociedad machista extrema y es imposible (Toméas 2021,
entrevista personal)

En consecuencia, la posibilidad de que un docente viva de manera abierta su
homosexualidad en la escuela no es una alternativa a ser contemplada ain cuando a nivel
personal el docente haya asimilado y reconocido su diversidad. En efecto, los docentes se
ven volcados a producir silencios 0 modos de acallar su sexualidad en las escuelas debido
a los riesgos a los que se ven expuestos (Catalan 2018). Estos silencios abren el analisis
sobre la forma en que es experimentada la sexualidad y su reserva al ambito privado.
Tompkins, Kearns y Mitton-Kikner (2019) subrayan que a pesar de que las escuelas
posicionan a la sexualidad como algo privado, al mismo tiempo habilitan a los
maestros(as) heterosexuales a hablar sobre sus identidades sexuales sin problemas; por el
contrario, los docentes homosexuales ven contrarrestada esta posibilidad. Inmersos en
esta dindmica, la libertad para exponer de manera publica algunos elementos que integran

la esfera privada y las relaciones que en ella se establecen (por ejemplo, las relaciones de
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pareja), es algo que los docentes homosexuales experimentan bajo el riesgo a serjuzgados;
de este modo, la heteronormatividad ha pautado qué de su vida intima le esta permitido

revelar al docente y qué debe permanecer oculto.

[¢Vives abiertamente tu orientacidn sexual en el espacio escolar?] Actualmente no, pero
ya no, ya no refiere...ahi entrariamos mas como en lo que deciamos, tal vez un poquito
personal en el sentido de que no sé si es que me acostumbreé a esta forma ch... y eso a la
final me ha llevado a vivir de una manera un poco mas individual, méas personal, me ha
marcado tal vez una perspectiva... una forma, entonces, no, no tengo como una pareja,
actualmente y, como te decia tal vez pasando un poco la linea mas personal, pues tendré
que ir trabajando algunos aspectos de mi personalidad, de mi forma de ser, de mi
afectividad, para poder no sé, sentirme pleno para poder hacerlo. (Sebastian 2021,
entrevista personal)

uno en la sociedad ha estado acostumbrado a mantener ciertas conductas que, al final
termina replicandolas sin ningun problema ¢no? eh... y puede ser complejo, pero en mi
caso no lleg6 a ser incomodo, por asi decirlo, pero por como yo llevaba la vida antes ¢no?
por asi decirlo, era muy cuidadoso con mi vida personal, pero si, 0 sea no puedes hablar
en el trabajo de tu vida privada, absolutamente nada. Entonces hay cosas que puedes
contar y otras cosas que no puedes contar. (Tomas 2021, entrevista personal)

La posibilidad o idea manifiesta del rechazo actia como mecanismo de

silenciamiento de los docentes homosexuales, no solo en los entornos educativos.

a lo largo de la vida uno piensa que las personas van a reaccionar de mala manera o se
van alejar o va haber alguna cosa y de verdad que las personas que se lo he contado, lo
saben, para nada me han rechazado en ningin momento, al contrario, nuestra amistad se
ha fortalecido mucho mas, pero... siempre esta esa inquietud, ese miedo entonces
preferible muchas veces ser cauto. (Tomas 2021, entrevista personal)

La sexualidad y los elementos que componen el ambito personal del docente
homosexual son resguardados con mayor vigilancia, en consecuencia, la demarcacién de
la sexualidad del docente a la esfera privada ademas de ser un acto motivado por el
sistema se convierte en una eleccion adoptada por el mismo docente: “Uno no tiene que
estar diciendo “Ay yo soy gay 0 soy homosexual” porque las personas heteros no lo dicen,
entonces eso No es necesario saberlo” (Tomas 2021, entrevista personal).

¢Qué efectos ha tenido esta dindmica en la experiencia de los docentes
homosexuales? Un primer efecto guarda relaciébn con la identidad del docente
homosexual, segun (Taylor 1996) “el individuo tiene la necesidad, para ser él mismo, de
ser reconocido” (13), de este modo, el reconocimiento de los otros/otras se presenta como
condicion de la identidad conseguida. En el caso de los docentes homosexuales su
identidad como tal se encuentra condicionada por el ocultamiento “voluntario” al que

estan sometidos y por la ausencia de reconocimiento de los <<otros/otras>>. En
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consecuencia, la posibilidad de rechazo y los riesgos de asumirse como docentes
homosexuales en el espacio escolar han condicionado la configuracion de su identidad
limitando sus experiencias dentro de estos entornos.

Un segundo efecto refiere a la coercion del potencial liberador de estos actores.
El temor latente ha obstaculizado su potencial manifiesto de resistencia frente a la
heteronorma, de este modo, se ha puesto en marcha un mecanismo de silenciamiento que
omite la generacion de respuestas o réplicas frente a situaciones discriminatorias que
emergen en los circulos de docentes. José relata una experiencia cercana con una
estudiante trans al interior de una de las escuelas en las que trabajo. En José se identifica
otra sensibilidad en torno al tema, asi como un acercamiento abierto a esta realidad, sin
embargo, se ve limitado el posicionamiento de su discurso disidente cuando la interaccion

acontece entre docentes.

uno siempre tiene el cuidado de como dice las cosas; obviamente, en el caso de Carolina
[nombre reemplazado para resguardar el anonimato de la estudiante], yo me trataba de
mantener al margen, porque yo tenia mi punto de vista y yo decia esté bien, ella es libre,
s una nifia y tiene su sentir y siente igual que todos nosotros, pero yo no podia expresarme
de esa manera, entonces yo trataba de evitar ciertos comentarios ante los comparieros
rigidos, porque vayan a decir “y éste ;por qué opina de esa manera? ;y este porqué tiene
ese pensamiento?” Si me captas mas o menos lo que trato de decirte ;jno? porque hasta
ante la rectora, una persona muy rigida, muy juuugg!, yo trataba de no emitir ningdn
comentario, preferia con mi grupo de amiguitos que tenia ahi, con ellos si hablabamos de
todo un poco, pero ya con el resto no, porque ya comenzaban “y este por qué lo hace” y
ya te comenzaban como a sefialar, entonces como que...mas que como gue te incomodara,
me molestaba, me molestaba esa parte y me producia gritarles sus cuatro cosas, y decirles
sabes que ese no es tu problema, yo soy asi, esa es mi vida. Pero, obviamente, yo soy el
profesor y yo tengo que centrarme y peor siendo homosexual no podia hacer eso jamas.
(José 2021, entrevista personal)

Bajo la idea de “tener cuidado de como se dicen las cosas” se visualiza un poder
que vigila el discurso de los docentes dentro de determinados espacios, esta frase es
también expresion de un micropoder introyectado que controla qué es posible decir y que
no segun el lugar y las personas que intervienen. Dentro de esta légica de poder, se
descubre que la ausencia de réplicas y el silencio que prevalece frente a préacticas o
narrativas excluyentes, terminan reafirmando el discurso que en ese momento circula; asi
sin una intervencion se pierde la oportunidad de enfrentar el discurso dominante.

La mirada hacia el docente homosexual que “elige” no emitir ningn criterio
aunque no esté de acuerdo con lo expresado en ese espacio, no parte de juzgar su acto
individual de silenciamiento, por el contrario el analisis coloca el énfasis, por un lado, en

los motivos por los que se ve forzado a no decir lo que piensa, y por otro, conduce a



68

pensar si un docente heterosexual con un pensamiento abierto similar al de José tendria
el mismo temor de expresar abiertamente su disconformidad delante de otros(as)
docentes. Es probable que un docente heterosexual vea reducido su temor al momento de
plantear su criterio respecto a estos temas en un circulo de educadores(as), sin embargo,
se encontrard igualmente vigilado por el sistema.

Por otra parte, el testimonio de José revela la filtracion de temas asociados a la
diversidad sexual en circulos cerrados. Puede decirse que son estos espacios, no previstos
por el orden y la vigilancia de la escuela, donde se vuelve posible gestar manifestaciones
de resistencia. El hecho de abordar estas tematicas desde la vivencia de los docentes como
sujetos que habitan el limite del discurso de género dominante es un signo de resistencia
que pone bajo cuestionamiento la verdad aprendida en las escuelas, sin embargo, cabria
preguntarse ¢hasta qué punto esta forma de resistir tiene la capacidad de generar cambios
en estos espacios?

Otro de los efectos de las dindmicas en las que se desenvuelven los docentes
homosexuales trasciende a las relaciones interpersonales que establecen con sus colegas.
Los discursos homofobicos y transfébicos que circulan entre el personal docente
condicionan la apertura de los docentes homosexuales a entablar relaciones cercanas con
sus comparferos(as). En estos contextos los docentes homosexuales han optado por el
distanciamiento como medida de proteccion, “Yo he llegado a detestar a los comparieros
de trabajo, los he llegado a odiar te soy sincero por el hecho de como... como sefialan,
como acusan, como te juzgan sin conocerte mas alla” (José 2021, entrevista personal)

Para finalizar, otro de los efectos en la experiencia de los docentes homosexuales
refiere a su margen de accion para acompafiar a estudiantes sexualmente diversos dentro
de las escuelas, en este punto, el bloqueo que existe para abordar estos temas, sumado a
posturas conservadoras entre las(os) docentes, provoca que las y los estudiantes LGBTI

no sientan seguridad para recurrir a sus docentes y trabajar estos temas.

yo creo que un estudiante homosexual que tenga algn problema y quiera hablar de su
sexualidad diria que la Gltima persona a la que buscaria es a un docente, y es por esto
mismo por los comentarios de los docentes que me imagino que habran sus comentarios
machistas homofobicos en clase, asi como lo hacen con los comparieros de trabajo porque
lo hacen y... eh... capaz lo harian con alguna psicologa del DECE, eso si a lo mejor si,
pero con un docente NO. (Tomés 2021, entrevista personal)
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2.3. La heteronormatividad en el espacio escolar

Al interior de las historias personales de los educadores es posible reconocer cémo

los mandatos heteronormativos marcaron también su experiencia como estudiantes.

los conflictos que los nifios tienen en su cabeza son terribles, porque yo de nifio lo vivia,
yo de nifio lo vivia, yo me acuerdo de muchachito terminando el colegio yo vivi esos
conflictos en mi cabeza. (José 2021, entrevista personal)

El relato compartido por José nos aproxima al modo en que algunos estudiantes
LGBTI afrontan el reconocimiento de su diversidad y como el régimen heteronormativo
marca su vivencia desde el “conflicto”, al respecto podemos preguntarnos ¢La escuela
dio respuesta a estas existencias? ¢posibilité un camino de autorreconocimiento personal
0 generd mayores conflictos internos? Una lectura de las historias de vida de los docentes
y el reconocimiento de determinados conflictos experimentados en su vida adulta,
permiten inferir que la escuela no facilitd la asimilacion de sus existencias disidentes.

En el caso de Sebastian, ser leido desde la feminidad lo llevé a vivir desde nifio el
estigma de habitar una masculinidad no hegemoénica. En la medida en que se ha
posicionado un dnico modelo de masculinidad como verdadero —erigido desde la
oposicién a lo femenino—, la posibilidad de experimentar otras formas de masculinidad
deviene en un acto socialmente condenado y rechazado. En este contexto se comprende
la necesidad de maquillar y/o modificar aquellos rasgos o comportamientos que generan
sospecha o ponen en duda la masculinidad de un sujeto.

yo me recuerdo tal vez desde muy pequefio, si desde muy pequefio...eh... que tenia, y es
lo que tal vez me marcd... te cuento que tenia cierta feminidad si es que se quiere ;no?
sin intentar ser despectivo en ese sentido, o esa tenia cierta feminidad en mis acciones, en
mi actuar, entonces tal vez en la escuela vivi como un poco ese estigma. Es denso porque
a mi me ha llevado este tiempito a intentar vivirlo y en la escuela era como vivir con ese
estigma de esta feminidad, de este amaneramiento si es que se quiere, que a la final era
muy mal visto ¢no? (Sebastian 2021, entrevista personal)

Para Catalan (2018) la escuela se configura como un espacio donde los discursos
dominantes buscan el control, vigilancia y disciplinamiento de los cuerpos, sexualidades
y subjetividades de las personas. Las escuelas se erigen como instancias donde los
individuos aprenden a utilizar su cuerpo de acuerdo a la logica de masculinidad y
femenidad establecida por el mandato heterosexual. Dentro de este marco se comprende

el cuidado constante de los docentes respecto a como mostrarse y como actuar evitando
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todo signo de sospecha. Su vida privada se convierte en un hecho que debe permanecer

oculto.

(2018)

imposible yo decir bueno les presento a mi pareja [risa], porque era el profe de pastoral,
era un asunto de que ...tenaz, 0 sea no podia haber llegado en ese sentido, impensable por
decirlo asi, eh... por lo tanto no es que vivia abiertamente mi sexualidad no, no para nada
y, por el contrario o sea, era un asunto de intentar vivirlo de lo mas... tal vez lo méas
angustiante posible, o sea el asunto de tener mucho cuidado con el movimiento, con la
palabra, con la mirada, era como muy angustiante en ese sentido ¢no? a pesar de que, pues
también tenia mis libertades, o sea tampoco es que pasaba cohibido siempre, pero no, asi
como vivir y tener una vida abierta normal si es que se quiere, normal, jno!, no, no, no,
no se podia. (Sebastian 2021, entrevista personal)

En este marco surge el reto de ajustarse al ideal heteronormativo. Segun Catalan

“la apariencia de una vida heterosexual es utilizada como estrategia de

sobrevivencia por muchos docentes homosexuales/lesbianas” (65). Para el autor esta

forma de silenciar la propia existencia homosexual/lésbica estd orientada a bloquear la

lectura de su sexualidad diversa por los demas actores educativos.

el reto principal es como mantener un comportamiento heteronormativo, capaz a unas
personas les cuestas mas que a otras, depende mucho también del caracter, pero eso por
un lado y el otro es como te digo el mantener tu vida privada en secreto. (Tomas 2021,
entrevista personal)

para taparlo o para que dejaran los rumores de pasillo, mi amiga decia “no, si José tiene

novia, yo la conozco, él a mi me la ha presentado”, “pero ¢por qué aqui no la trae? Nunca
la trae” “eso ya €s raro” “no, si yo la conozco” [...] (José 2021, entrevista personal)

A pesar del aprisionamiento o resguardo en el que se pretende mantener la vida

personal de los docentes, convergen de manera simultanea dinamicas que buscan su

visibilizacion, de este modo, los docentes se ven expuestos con frecuencia a

cuestionamientos referentes a su vida personal y a asuntos vinculados a sus relaciones

afectivas. En algunos casos estos interrogatorios emergen bajo la presuncion de la

homosexualidad —no confirmada— del docente.

lo que me va a molestar toda la vida de ser docente y ser homosexual son los rumores de
pasillo que desde la autoridad mas alta comienza a preguntar “;y José tiene novia? ;quién
es la novia de José? José nunca presenta a una persona, nunca trae una novia aqui, no
pues qué raro, eso ya es raro que... ;José es gay?” (José 2021, entrevista personal)

Mm, si hacian preguntas pero como yo tenia dos comparieras de trabajo que eran muy
cercanas, muy amigas, entonces una de ellas era soltera, bueno esta soltera aun eh,
siempre empezaban a pensar cosas, que si Yo salia con ella o algo por el estilo, entonces
siempre estaban comentando algo eh, una vez me preguntaron que cuando me iba a casar,
eh y ahi yo me quedé asi como que o sea que le importa, entonces ahi salié mi jefa de
area dijo "no, él no se va a casar, él no va a estar invirtiendo tiempo en eso" [...] entonces
bueno ahi quedo, pero bueno siempre hay comentarios eh, y los chicos también
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preguntaban gue si yo tenia novia, entonces les decia jno!, ¢y novio? muchas veces me
preguntaron [risas] entonces lo que hacia era echarme a reir y les decia tampoco y
continuaba con mi clase. (Tomas 2021, entrevista personal)

¢Qué mostrar y que ocultar? ;hasta donde mostrar? y ¢a quiénes revelarse? son
algunas de las cuestiones a las que se ven volcados los docentes homosexuales. A pesar
de permanecer en el closet, los relatos muestran como el silencio de su sexualidad se
rompe frente a ciertas circunstancias o con ciertos educadores(as) que forman parte de su
circulo cercano, de este modo “podemos Ver que no siempre se esté totalmente dentro del

cléset, como también, no siempre se esta totalmente fuera de ¢é1” (Catalan 2018, 65).

Tomas: En el primer colegio un par de amigas si sabian, porque bueno empezaron... es
que ellas me caian muy bien ;no? entonces bueno, no sé si era que se estaban
confundiendo o algo asi, entonces, yo preferia aclarar todo para que no pensaran...
Moderadora: jOk! tener otras expectativas

Tomas: jExacto! y bueno, stper amigos los tres y ningln problema

Moderadora: Y ellas ;como lo tomaron?

Tomas: jMuy bien! la una es psicéloga y la otra es actriz de teatro.

Moderadora: interesante

Tomas: Sus carreras les ayudan a ver el mundo diferente.

Moderadora: jAja!

Tomés: Totalmente, son sus profesiones, tienen la mente mucho mas amplia, muchisimo
mas amplia. (Tomas 2021, entrevista personal)

Cuando tu trabajas tienes compafieros con quienes tienes mas afinidad ¢no?, con los que
puedes abrirte un poco mas, conversas mas ... los introduces a ti vida personal. Y eso me
ha pasado a mi, yo siento que he conocido a gente que me ha respetado, me ha querido,
me ha amado por mi, conocen a mi pareja, han venido a mi casa, han compartido conmigo,
yo comparto con sus familias, con sus hijos y no tenemos ese sefialamiento. (José 2021,
entrevista personal)

Los esquemas de lectura heteronormativos han configurado las interpretaciones
que los docentes homosexuales realizan de los otros actores escolares. EI modo en que
son leidos los cuerpos y subjetividades en el espacio escolar a partir de la division
estereotipada de lo femenino y masculino revela la reproduccion inconsciente de
discursos sexistas en los entornos escolares. ¢Podemos afirmar que una nifia/mujer es
leshiana por el hecho de distanciarse del modelo de feminidad dominante? el gusto por
el futbol determina la orientacion sexual de una persona? Resulta necesario detenerse en
las interpretaciones que surgen de manera espontanea en las escuelas y en los discursos

que son afirmados como verdades instauradas.

la hija entré a estudiar el ultimo afio de bachillerato y se le notaba que la nifia era lesbiana,
era bastante varonil, stper varonil. A mi no me gustaba el fatbol, a ella le encantaba el
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fatbol, era una mujer futbolera, lo disfrutaba y se le notaba (José 2021, entrevista
personal)

Una de las experiencias narrada por Tomas exhibe lo que la escuela ensefia a través
del curriculo oculto. Los elementos divisados por el educador dan cuenta de una
conciencia critica capaz de identificar elementos sexistas en las rutinas y rituales de la
escuela. ¢Son estos elementos perceptibles para todos los educadores y educadoras
independientemente de su orientacion sexual? El extracto compartido a continuacion
descubre las microviolencias que surgen en el espacio escolar y el modo en que el discurso
heteronormativo se pone en marcha en los actos cotidianos que acontecen en las escuelas.
Asimismo, devela las limitaciones impuestas por el régimen heteronormativo incluso a

quienes no necesariamente viven una orientacion sexual no normativa.

Yo trabajaba con una profesora de secundaria, ese afio a ella la pusieron a dar secundaria,
creo que era octavo, lengua v literatura, pero al afio siguiente la devolvieron a la escuela
porque ella era maestra de primaria, un cuarto grado; entonces tenia una nifia, que la nifia
era la capitana del equipo de fatbol de hombres, y habia una obra de teatro y la nifia queria
ser Zeus y a ella la estaban obligando a ser una diosa griega porgue ella era una nifia y
tenia que vestirse como una diosa griega, pero ella queria ser Zeus. Entonces ese era un
stper conflicto y sabes lo que me comentaba esta compafiera de trabajo que era la maestra
de la nifia me daba terror, porque era evangélica, pero... terrible y entonces, estaba
diciendo jque no!, que ese era un demonio de la familia de ella, que tenia algin familiar
que habia hecho eso y ese demonio se le meti6 a la nifia, porque la nifia queria cosas de
nifio, que como era posible eso, que... o sea practicamente diciendo que la nifia era
marimacho, que era nifio, cualquier cosa, ya asumiendo cosas ;no?... y me parece terrible
gue no dejen a los nifios, o sea, explorar y ser lo que quieran ser, sin darle ese tinte sexual
porque al final es una nifia que quiere ser Zeus, que le gusta el fatbol, ;qué tiene de malo?
(Tomas 2021, entrevista personal)

Los relatos compartidos en esta seccion nos mueven a reflexionar sobre aquello
que se aprende en la escuela desde los procedimientos, discursos y actos motivados u
omitidos en su interior, podemos preguntarnos ¢;qué cultura escolar ha creado el
silenciamiento de las diversidades sexuales? ¢qué relaciones de género se motivan en
nuestras escuelas? Los testimonios compartidos por los docentes nos llevan a afirmar que
las relaciones promovidas en estos espacios contindan reproduciendo dindmicas de
excusion en tanto el cuestionamiento de la matriz heteronormativa no logra concretarse
dentro de las escuelas. De este modo, es evidente que las instituciones educativas no
preparan a los sujetos para interrogar la heteronorma, al contrario, los mensajes que son
validados tanto en el curriculo oficial como oculto, la posicionan como un elemento

incuestionable. Bajo esta ldgica, la escuela valida el interrogatorio sobre ciertos cuerpos
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y subjetividades y otorga a determinados individuos el derecho a juzgar las decisiones y

acciones de quienes no son legibles bajo el ideal heteronormativo.

el caso de Carolina [nombre reemplazado para resguardar el anonimato de la estudiante],
una alumna, alumno, alumna, bueno... fue un caso que después que el nifio, la nifia, bueno
ya en este caso la nifia, sali6 de la institucién, fue una cosa terrible en comentarios de
pasillos, el hablar tan mal, tan feo, despectivamente de la pobre nifia, la pobre madre,
porque a la madre la lanzaban al suelo por todo eso, “que como va a ser posible...”, pero
entonces son cosas que yo ya lo vivi, o lo he vivido, lo he leido, lo he escuchado, que se
YO0, ya a mi me hace tener otra perspectiva ¢no? de decir es normal, es normal, es una
nifia, es una madre que respeta a su hija, que quiere a su hijo, que ama a su hija, entonces
la deja ser como ella es, pero, lamentablemente, la gente no se incluye mas alla de lo que
tiene, de decir jah, no! es gay y, la madre es la Unica culpable, cuando no es asi. (José
2021, entrevista personal)

2.4. El curriculo: sus limitaciones y oportunidades

El curriculo se erige como un dispositivo de control ideoldgico que agrupa los
contenidos que seran ensefiados en linea con el ideal de ciudadano(a) que una sociedad
aspira construir. Una mirada critica del curriculo admite que los conocimientos que lo
integran se encuentran alineados a determinadas formas de concebir el mundo, de este
modo detrds de las selecciones y omisiones presentes en este dispositivo se mueven
intereses que buscan posicionar determinados conocimientos como verdaderos. Para
Giroux (1990) bajo el modelo de curriculo dominante el conocimiento se presenta como
un hecho objetivo, externo al individuo, desligado de toda dimensién humana. Esta
aproximacion dificulta el reconocimiento de los valores e intereses que son legitimados a
través de este. En este marco Beane y Apple (2002) expresan su preocupacion ante el
hecho de que varias escuelas “ensefen este conocimiento oficial como si fuera la “verdad”
surgida de alguna fuente inmutable e infalible” (27)

Como expresion de la cultura heteronormativa dominante, el curriculo ecuatoriano
no brinda oportunidades explicitas para abordar tematicas referidas a las diversidades
sexuales, al contrario, las narrativas que acompafan los contenidos a ser aprendidos

refuerzan el ideal heterosexual (como se mostro en el capitulo dos).

ahora el curriculo es totalmente cerrado a la parte de la diversidad. Mira que ni en el
curriculo hablando legalmente yo no he visto, no he escuchado en alguna clase que hablen
del matrimonio igualitario, no lo tocan, y es algo que es legal, que deberia tocarse en la
asignatura de estudios sociales no sé, pero no se lo toca y eso ya venimos cuanto tiempo,
dos afios, tres afios con eso del matrimonio igualitario... y hasta la vez lo cambian,
entonces todo viene desde arriba, desde si se cambiaran ciertas cosas desde arriba. (José
2021, entrevista personal)
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yo estudié y trabajé con la parte del curriculum de ciencias naturales y ciencias exactas
entonces creo que, capaz el tema desde la biologia pudiese incluirse alli, pero al menos
en bachillerato, jeh no!, no hay un espacio para hablar de eso realmente... pero mas alla
no podria aportarte porque bueno no sé nada de ciudadania o ciencias sociales y las
mismas ciencias naturales pero en grados mas bajos no sé. [...] Mas que todo Se ensefia,
porgue yo ensefié eso, me toco ensefiar el periodo menstrual y todas esas cosas y eso fue
lo més interesante que he hecho en toda mi vida con chicos pequefios porque eran de
octavo y tenian millén de preguntas, entonces ellos estaban un poco asustados o cortados
diria yo de preguntar y hablar, entonces bueno yo cerré la puerta del aula y dije bueno
pregunten en orden y fue muy interesante, pero temas de diversidad sexual no se abordan
alli. (Tomas 2021, entrevista personal)

Independientemente de la asignatura dictada por los educadores (matematica,
biologia y filosofia), para los tres ha resultado complicado introducir de manera
intencionada tematicas referentes a las diversidades sexo-genéricas dentro del aula, detras
de esta omision subyace el temor a las posibles reacciones negativas por parte de otros
actores educativos. De este modo, el curriculo se presenta como una primera barrera que

limita la accion de los educadores al no brindar un respaldo para trabajar estas tematicas.

imaginate que yo vaya y dé estudios sociales y esté hablando de los derechos de la
comunidad LGTBI jimaginate! a mi me votan, me sacan y se viene el mundo contra mi,
porque eso no esta planificado, eso no lo pide el curriculum, eso no lo dice el curriculum.
(José 2021, entrevista personal)

No, no hay espacios. No, no hay espacios para hablar de ello, y el que habla de ello se
puede meter en un problema. [...] si uno lo hace voluntariamente [hablar sobre diversidad
sexual] esta expuesto a que te digan "mira y por qué hablaste de esto, qué pasé™ cualquier
cosa, cualquier padre de estos bueno... arma un escandalo (Toméas 2021, entrevista
personal)

El riesgo latente a generar reacciones negativas en las familias es un discurso
reiterativo en los docentes del estudio. Este temor se ve correspondido con las cifras del
INEC (2013) en torno a la experiencia de rechazo y discriminacion experimentada por la
poblacién LGBTI dentro del hogar. El estudio referido reveld que el 70,9% del total de la
poblacion LGBTI entrevistada reportd haber vivido alguna experiencia de discriminacion
en su entorno familiar, de este porcentaje, el 65,9% manifestdé haber sufrido rechazo.
Estos datos dan cuenta de la discriminacién y rechazo vigente en los entornos familiares
del pais. Por su parte, la oposicion de las familias en 2018 en el marcodel lanzamiento del
Decreto presidencial 397 también pone en contexto la postura del sector conservador de
las familias. Hacia mayo de 2018, en la cuenta oficial de Facebookdel movimiento “Con

mis hijos no te metas” se exponia el siguiente mensaje:

Es #indignante que el Sr Lenin Moreno obligue a los centros educativos cambiar sus
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mallas curriculares para ensefiar a los menores de edad temas referentes a “enfoque de
género”, entre estos nuevos tipos de “masculinizacion” que existen en disposicion
transitoria quinta del Decreto Presidencial No 397 que expide el mal llamado
“Reglamento General de la Ley Organica Integral para prevenir y erradicar la violencia
contra las mujeres” es preocupante que grupos de minorias GLBTI quieran imponerle su
ideologia a nuestros nifios por medio de la ley con total descaro y todo esto bajo la mirada
complice de este gobierno que ha perdido la brdjula de lo coherente y razonable. (Pagina
de Facebook Con mis hijos no te metas-Oficial Ecuador)

El mensaje expone cdmo opera la ideologia heterosexual dominante dentro del
curriculo y el modo en que su configuraciéon como “régimen de verdad” ha desplazado a
las otras interpretaciones posibles a la categoria de “aquello que pretende ser impuesto”.
En el fondo esta postura niega el hecho de que el curriculo y sus contenidos actuales
admiten una forma de comprension del mundo que no es la Unica o verdadera.

El curriculo y las escuelas procuran el silencio de aquello que esta fuera de la
cultura dominante, de este modo “la posibilidad de escuchar una variedad de opiniones
se ve a menudo como una amenaza para la cultura dominante, en especial debido a que
algunas de esas voces ofrecen interpretaciones de las cuestiones y los acontecimientos
completamente distintos de las que se ensefian de manera tradicional en las escuelas.”
(Beane y Apple 2002, 31) ¢Qué perspectiva sobre el género nos transmite el curriculo y
de manera general la escuela? ;Con qué frecuencia las nociones de sentido comdn en
torno al género son puestas bajo sospecha dentro de las reflexiones que realizan las y los
docentes? ¢Los conocimientos con los que cuentan actualmente las educadoras y
educadores en materia de género posibilitan o limitan su postura critica frente a este tema?
Si bien el docente es un sujeto con capacidad de agencia ¢de qué manera su agencia se ve
limitada cuando no ha ganado la consciencia necesaria para interpretar de manera critica
su realidad? Son varios los cuestionamientos que devienen a partir del silencio en el que
permanecen estos temas dentro de las escuelas, este silencio ha involucrado, a su vez, el
riesgo de continuar afianzando y reproduciendo dindmicas sexistas y homofdbicas dentro

de estos entornos.

los docentes de esos nifios me aterran porque son los primeros que generan esa
discriminacion; eso determina, bueno, en un montén de problemas luego. (Tomas 2021,
entrevista personal)

En los relatos de los docentes homosexuales el analisis de los silencios sobre estas
tematicas no se divisa Unicamente a nivel curricular o sobre lo que el docente puede o no
abordar en el aula, la ausencia de estos temas a nivel curricular es interpretada como la

ausencia del mismo Estado y su intencional explicita a favor de estas poblaciones.
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definitivamente ese silencio de parte del Estado, del curriculum, y, por otro lado, el
dogmatismo existente a nivel cultural, pues si marca, si marca bastante riesgo [...] el
contexto es dificil, porque ahora ensefia eso en un curriculo ecuatoriano, en un contexto
serrano de... bueno veran vamos a aprender acerca de la diferencia entre eh... entre Igbti
0 sea, no sé, las familias no van a aceptar ese tipo de cosas. (Sebastian 2021, entrevista
personal)

Aunque el curriculo ecuatoriano no trabaja de manera intencionada el tema de

diversidades sexuales, existen algunos elementos del mismo que abren la posibilidad de

introducir ciertos contenidos de manera indirecta.

yo siento que las ciencias sociales dan como el chance a poder trabajarlos, 0 sea es
espectacular porque es el area en el que td revisas toda esta parte de construccion social,
o0 sea es la construccion del ciudadano, es la construccion del pais y demas, eh... no es
gue haya como temas especificos de vean vamos a abordar acerca de la diversidad y
demas, en bachillerato hay el area de ciudadania que se trabaja bastante en este sentido
de poder construir a nivel del ciudadano eh... yo creo que aparece la necesidad de trabajar
en una nueva sociedad, eso creo que es como lo gque se trabaja a nivel de curriculo, vivir
en la sociedad de una manera diferente, desde la tolerancia, desde la aceptacion, desde la
solidaridad, ¢si? y es como muy marcado. No podria decir, y tal vez por mi
desconocimiento, eh... que haya como una profundizacién, asi como diciéndote sabes
gue hay estas destrezas para trabajar la diversidad o hay estas destrezas para trabajar lo
de sexualidad. No, no... tal vez por mi desconocimiento incluso, pero me atrevo a decir
gue no, me arriesgo a decir que no, si no como intentando marcar mucho esto de una
nueva sociedad, un siglo veintiuno, ciudadanos del mundo... en esta perspectiva ;no?:
tolerantes, solidarios, justos e innovadores y demas. (Sebastian 2021, entrevista personal)

Pese a estas fisuras y posibles acomodos para introducir estas tematicas en el aula,

y reconociendo el poder y agencia que tiene el docente dentro de su salén de clase, la

confluencia de otros factores delimita y condiciona considerablemente su abordaje, al

punto que su capacidad de resistir de manera visible a nivel curricular es practicamente

nula en el caso de los docentes del estudio.

Por su parte los didlogos informales que se suscitan entre los docentes

homosexuales y algunos estudiantes pueden ser oportunidades para comentar e indagar

sobre la diversidad sexual, de este modo frente a los riesgos que implica para el docente

hablar de las sexualidades periféricas dentro de las escuelas ¢son los espacios informales

las fisuras que habilita el sistema?

Yo era tutor de unos chicos de tercero de bachillerato, ya son chicos de diecisiete,
dieciocho afios ;jno?... y como la institucion es una institucion un poco costosa, entonces
hay chicos que han vivido en Estados Unidos, en otros paises, han viajado mucho y
cuando nos poniamos a conversar en cuestion de tutorias y cosas asi... entonces de cierta
manera aborddbamos los temas y a mi me daba curiosidad, entonces yo siempre trataba
de lanzar una preguntita por ahi para ver cual era la mentalidad de ellos, entonces yo me
acuerdo tanto de un chico que habia nacido en Estados Unidos pero los papas eran de aca
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de Manta y regresaron a vivir aca, entonces ¢l me decia, “Mister yo le cuento, yo le digo
la verdad, yo he vivido muchas cosas, yo he conocido gays, he conocido leshianas, usted
sabe que en Estados Unidos es una cosa totalmente mas abierta, aunque me decia alla es
maés fuerte la parte del bullying hacia los estudiantes gays, pero es como que alla yo no
juzgaba” y ahi como que ya comenzaba la parte que interactuaban todos y el uno decian
“si Mister yo tampoco, yo por ejemplo tenia un amigo que es gay y todo el mundo sabe
que es gay, no, pero el man es chévere, el man es chevere”, entonces como que 10S
estudiantes en ese sentido... pero habian otros, si habian otros... “no Mister, jAhi si! yo
no comparto, yo si no, eso si conmigo no va, juhh! yo que me voy a estar involucrando
o saliendo a una fiesta... con alguien que sea gay... no, no, no”. Entonces si habia ciertos
puntos de vista y yo me empapaba de esas cosas, porque tu sabes... yo ya decia juh!, ya
sabes con qué persona puedes hablar, y con qué persona no puedes hablar. (José 2021,
entrevista personal)

Frente al silencio de estos temas en la escuela, los docentes identifican unelemento
propio del contexto actual que ejerce un grado de influencia en las aproximaciones de los
sujetos a las diversidades sexuales. La visibilidad que han ganadolas sexualidades no
normativas en las plataformas de produccion de contenido audiovisual como Netflix o
YouTube aparecen como espacios de resignificacion de la homosexualidad y su

normalizacion.

Creo que ahora el nuevo profe de sexualidad, afectividad, diversidad y todo aquello es el
Netflix ¢no? y las series y demas cosas que a la final te marcan como un hito ¢no? incluso
hasta cobmo podrias intentar vivir, y nuestros jovenes, nuestros nifios también se empiezan
a idealizar desde esa perspectiva, entonces las series en Netflix o en YouTube o en x
lugar, pues ya te marcan también el como vivir la sexualidad, el cémo vivir la diversidad.
(Sebastian 2021, entrevista personal)

El acceso a Internet se presenta como una oportunidad para abrirse a nuevos
discursos, aunque no necesariamente implica acceder a un contenido critico, el acceso a

esta herramienta habilita nuevas perspectivas.

En el caso de la juventud LGBTIQ+ como apuntan Floegel y Costello (2019, p. 31), los
relatos audiovisuales y las dindmicas online a través de redes sociales son en gran medida
necesarias para paliar la ausencia de informacién sobre salud sexual, relaciones
sentimentales y formacion de identidades no normativas, incluso en paises en donde los
derechos LGBTIQ+ y el feminismo estan integrados en la agenda publica. Asimismo, los
recursos educativos convencionales a menudo silencian o representan de forma
estereotipada las sexualidades no normativas en una brecha informativa que los productos
concebidos para el entretenimiento, de alguna manera consiguen llenar. (Zurian, Garcia-
Ramos y Vasquez-Rodriguez 2021, 5)

Tomés: Los chicos si eran méas abiertos, si a estos temas... muchas veces hacian
comentarios que me sorprendian.

Moderadora: ¢Pero comentarios digamos de apertura?

Tomas: Si entre ellos se comentaban cosas de historias que ellos contaban de chicas que
se besaron en una borrachera o chicos que se besaron y era, 0 sea como que no se
escandalizaban, ni nada, de hecho, habia un chico que decia que era bisexual
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Moderadora: y todos los demas tranquilos. ..

Tomas: si, no, no, al menos por ese motivo no habia casos de bullying, ni rechazos del
grupo. No sé si lo hacian por gracia o nada, pero ya asi sea por broma al realizar estos
comentarios que se vaya normalizando el tema me parece gque €S un avance, pero claro
creo que es en la generacion espontanea que se ha dado, pero dudo mucho que haya sido
a través de la educacion escolar.

Moderadora: més bien de las trayectorias personales de cada uno mas que por que la
escuela haya incidido

Tomas: No y la exposicién que ahora tienen a internet. Mucha informacion, muchos
influencers ¢no?, muy famosos que hablan de estos temas.

2.5. Resistir en el espacio escolar

¢Como resisten los docentes homosexuales dentro del espacio escolar? Losaportes
de Foucault en torno al poder resultan sugerentes para introducir las reflexiones alrededor
de esta pregunta. Para el autor “no hay una relacion de poder sin resistencia, sinescapatoria
o0 huida, sin un eventual regreso. Toda relacion de poder implica, pues, por lomenos
virtualmente, una estrategia de lucha” (Foucault 1988, 19)

En linea con esta premisa, el concepto de resistencia introducido por Giroux

(1999) abre la posibilidad de focalizar el andlisis en la agencia del individuo.

[La resistencia] alude a una nocién dialéctica de la intervencion humana que representa
correctamente a la dominacién no como a un proceso estatico ni siempre concluido.
Concomitantemente, los oprimidos no son vistos simplemente como sujetos pasivos
frente a la dominacion. La nocién de resistencia sefiala la necesidad de comprender mas
a fondo las formas complejas bajo las cuales la gente responde a la interaccién entre sus
propias experiencias vividas y las estructuras de dominacién y opresién. (Giroux 1999,
144)

Si bien la escuela se configura como un espacio a través del cual se instituyen las
nociones y valores de la cultura dominante -entre ellos la heteronormatividad -, es
igualmente cierto que siempre habra algo, por minimo que sea, que escapara a su poder.
Desde estas aproximaciones una reflexion inicial reconoce que la presencia de los
docentes homosexuales en un espacio donde su existencia se concibe como no apropiada,
constituye un simbolo de resistencia. En efecto, sus sexualidades incoherentes, leidas asi
desde la matriz cultural dominante, son un recordatorio de los limites del género (Butler
1999). En definitiva su existencia representa la fisura del mismo sistema heteronormativo.
Una segunda reflexion refiere a aquello que involucra el acto de resistir: ¢qué

actos pueden ser interpretados como expresiones de resistencia y cuales son mas un signo
de acomodo a las reglas de dominacion? El analisis de Giroux (1999) resulta esclarecedor

en este punto.
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la resistencia debe tener una funcién reveladora, que contenga una critica de la
dominacion y ofrezca las oportunidades tedricas para la autorreflexion y la lucha en el
interés de la emancipacion propia y de la emancipacién social. En la medida en que las
conductas de oposicion supriman las contradicciones sociales y simultdneamente se
fusionen -méas que desafien- la logica de la dominacion ideol6gica, no caeran en la
categoria de resistencia sino de su opuesto, esto es en la acomodacion y el conformismo.
El valor del constructo de la resistencia reside en su funcion critica, en su potencial para
expresar las posibilidades radicales contenidas en su propia légica y los intereses
contenidos en el objeto de su expresion. (145-6)

Internandonos en las experiencias de los docentes homosexuales del estudio
podemos preguntarnos ¢de qué forma han resistido dentro de las instituciones educativas?
¢en qué medida les ha sido posible desafiar la logica de dominacion? ¢Sus actos de
resistencia poseen un potencial transformador? Una respuesta inicial nos lleva a afirmar
que la capacidad de resistir de manera visible se ha encontrado limitada por las
condiciones del contexto. Sin embargo, ello no significa que sus actos subjetivos de
resistencia no contengan un potencial transformador en la esfera personal que pudiera
derivar en actos de “emancipacion social”.

El acto de permanecer dentro del closet como estrategia de conservacion del
puesto de trabajo puede ser interpretado como un acto de acomodo. El “camuflaje”
heterosexual al que se ven forzados los docentes opera a favor de la I6gica de dominacion,
reafirmando la imposibilidad de estas existencias dentro del espacio escolar.

Ahora bien, este mismo acto interpretado desde el acomodo puede contener signos

de resistencia. Apropiarse del discurso heteronormativo para permanecer en las
instituciones educativas conlleva resistencia en la medida en que éste es utilizado de
manera estratégica (consciente de cierto modo) para lograr el objetivo de mantener el
trabajo; moverse dentro del mandato heteronormativo hace posible la permanencia del
docente homosexual en la escuela sin que ello implique modificar su orientacion sexual
a nivel subjetivo (en su consciencia), de este modo la esfera mas personal del docente
homosexual permanece a pesar de las circunstancias desfavorables a las que se enfrenta.

Esta forma de resistir individual se traduce en el posicionamiento que adoptan los
docentes frente a algunos eventos que emergen en la escuela, algunos de ellos han sido
resefiados previamente, por ejemplo: la postura critica de Tomas frente al discurso sexista
de una docente que no veia correcto el que una estudiante interpretara el papel de Zeus
por ser un rol masculino, o la sensibilidad de José y su apoyo (aungque no manifiesto) a la
estudiante trans; sin duda, estas posturas constituyen elementos de resistencia dentro de

un marco que incita a su desaprobacion. No obstante, las dinamicas de dominacion que
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restringen la palabra de los educadores homosexuales condicionan estos actos de
resistencia a la individualidad perdiéndose con ello la posibilidad de trascender a la
reflexion colectiva.

En el silencio al que han sido relegados los docentes homosexuales y las
limitaciones sobre su visibilizacion y discursos disidentes, la escuela ha perdido la
oportunidad de generar no solo una postura critica sobre los presupuestos pedagdgicos
sino también sobre aquellos elementos -como el género -que configuran nuestra identidad
como sujetos sociales.

Entre la resistencia y la acomodacion, los docentes homosexuales han visto la
necesidad de operar estrategias para hacer vivible su experiencia en las escuelas. El
testimonio de José nos acerca a algunas de las iniciativas operadas por los educadores:

1. El aula de clase y el trabajo como escudo: cumplir con lo requerido.

mA&s que como estrategia es como una forma de vida profesional ;no? lamentablemente,
yo lo que hacia o lo que hago es resguardarme en mi trabajo. Soy muy puntual en las
cosas gue tengo que hacer, tu sabes que como docentes tenemos que entregar muchas
cosas, entonces yo lo que hago es dedicarme a mi trabajo, me encerraba en mi
computadora, en mis cosas, tal, tal, tal hacia lo que tenia que hacer, daba mi clase de la
mejor manera y uno de los principales resguardos era estar con los alumnos, estar con los
chicos, reirme con ellos, dar la clase de una forma, de otra forma, buscar alternativas para
gue ellos se sintieran bien y era mi escudo, el aula de clase es mi escudo, yo ahi me cierro
y de ahi no salgo. (José 2021, entrevista personal)

2. Ser cercano con las(os) estudiantes: vencer el temor ante la intuicion de tener un

maestro gay.

Yo sabia que los estudiantes sabian que yo era gay, pero yo tampoco les trataba de dar
mucha apertura, como siempre he hecho en mi vida personal. Yo siempre he visto que los
estudiantes comentaban, decian sus bromas y todo eso yo “ja ja” lo que hacia era reirme,
jamas yo me ponia en el plano de “no, jqué estan hablando!” no podia hacerlo asi, no, no,
no... mi forma de ser no es de esas, mi forma de ser o mi forma de trabajar es mas ser una
persona dacil, creo que llego mas siendo ddcil, que siendo el ogro, el rigido, no, no; pero
si me hago mas amigo de ellos y de esa manera podia llegar hasta que me entendieranla
clase ¢ya? o hasta que me juzgaran, porque creo que yo siendo el profesor gay y siendoel
profesor odioso, molestoso, siendo el profesor eh... demasiado estricto, demasiado
cerrado, me iba a ir peor. Creo que eso también era una de las formas de que yo me hacia
maés el gracioso, me hacia el que me reia con ellos; entonces ahi también como que me
sentia mas relajado y podia dar mejor mi clase, mas tranquilo, sin cuenta de que me estan
viendo “Ay no, yo sé que ese man es gay” “yo sé que ese profesor es gay”. (José 2021,
entrevista personal)

3. Poner una coraza: no permitir que otros(as) me hieran.
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la gente es mala, los compafieros de trabajo son malos, me ha tocado poner una coraza,
una forma de escudo y decir “no, a mi no me vas a tocar, conmigo no te vas a meter, con
mi trabajo no te vas a meter. Yo soy docente y yo sé hacer mi trabajo” Entonces como
gue de esa manera me he puesto mas fuerte hacia las personas gue trabajan conmigo, no
hacia lo que yo hago porque eso no me lo van a cambiar, entonces yo pienso que es algo
que ha cambiado en mi y... no sé si es para bien, el no dejarme... como que te digo “ta
conmigo no te vas a meter” “conmigo tU no vas a poder. Yo soy profesor, yo soy docente
y por el resto de lo que yo sienta ese no es tu problema, pero no vas a herirme. (José 2021,
entrevista personal)

4. Apartarse para conservar la postura: sobre todo por ser un docente homosexual.

siempre ha sido mi forma esa, de apartarme, prefiero apartarme porque puedo ser muy...
tal vez un poco impulsivo y decir algo que no vaya acorde con el trabajo ¢no?, como te
decia antes uno como docente tiene que tener una postura y peor si eres docente
homosexual, tienes que tener una postura mas alta ;,no? entonces evito, prefiero evitar, si
es algin comentario asi, me alejo, me callo y... desahogo de una manera, tal vez
conversando con mis dos amigos que tengo, pero no, no, no trato de involucrarme. (José
2021, entrevista personal)

Bueno yo preferia no hacer comentarios porque es que mis compafieros cuando estaban
en la sala de profesores decian tanta mier... que a veces 0 sea me tenia que poner a pelear
por absolutamente todo, pero si hubo comentarios por ejemplo una profesora estaba
diciendo como que no estaba de acuerdo con que ensefiaran a los chicos lo de la diversidad
porgue los empiezan a educar para que se transformen en homosexuales, que ella estaba
aterrada porque a su nieto le iban a ensefiar eso y tal, y yo me quedé asi como que la
sefiora es estlpida, y era una profesora de matematica, entonces bueno no dije
absolutamente nada porque con esa clase de comentario que iba a decir ahi, de hecho mi
amiga la que te dije que era bisexual ella también se calld, sabes que después lo
comentamos en su momento pero que no valia la pena decir nada, pero si esta el tipico
los pensamientos y lo que nosotros escuchamos, 1o que se escucha entre docentes ... hay
mucha homofobia. (Tomas 2021, entrevista personal)

El silencio se convierte en una estrategia que posibilita la permanencia del docente
homosexual dentro del espacio escolar, no obstante, lo no dicho forma parte de un
mecanismo de acomodo que valida el marco heteronormativo que circula en las escuelas.
Por su parte, las estrategias de distanciamiento expresadas en el contacto minimo
mantenido con los demas educadores y educadoras, asi como el hecho de centrarse en el
cumplimiento eficiente de su trabajo, revela una posicion de acomodo ante el sistema.
Esta afirmacion debe ser comprendida dentro del contexto opresivo en el que se mueven
los docentes y donde su margen de accidn se ve restringido.

Por su parte, los testimonios colocan en el centro de la reflexién la necesidad de
trabajar tematicas vinculadas al género y las diversidades sexuales con las y los docentes
heterosexuales. Reflexionar en el modo en que el género atraviesa la vida personal de
cada educador(a), los privilegios y limitaciones construidas a nivel social y como se

expresan en la vida cotidiana no solo de las escuelas, sino también en los espacios intimos
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de los(as) docentes, puede aportar a la introduccion gradual de tematicas asociadas a la
diversidad sexual. Asimismo, los relatos colocan dentro de las problematicas
convivenciales de las escuelas la necesidad de una lectura critica de los conflictos desde
el género y desde el reconocimiento de docentes con sexualidades no normativas.

Ser diverso(a) dentro de un espacio que legitima y vigila el cumplimiento de
determinadas formas de ser hombre/mujer y experimentar el deseo, produce en los

docentes homosexuales la nocidn de vivir ciertos retos.

Reto 1: Ser un buen docente de tal modo que la orientacion sexual no sea lo realmente

determinante.

yo creo que el primer reto como parte del Igbti pues es [pausa] desarrollarte a nivel
profesional, a nivel cognitivo, a nivel intelectual; pero no quiero soltar la parte personal
integral, ¢si? No, no quiero soltar esa parte porque puede ser toda una eminencia y de
repente ser una pendejada de persona, ¢no? como lo puede no ser, pero creo que va mucho
en esta sintonia de la integralidad... para poder situarte, es decir: vea profe usted puede
ser lo que sea, pero ha sido un profe perfecto, espectacular independientemente de su
orientacion. (Sebastian 2021, entrevista personal)

Reto 2: Involucrarse: profundizar en lo que no conocemos.

El poder conocer, el poder involucrarnos ¢si? o sea en todo sentido, el docente diverso
también tiene que involucrarse, también tenemos que intentar dar a conocer un poco.
Entonces si es involucrarse... te cuento que asi entre paréntesis que yo hablaba con un
amigo de igual manera él es un duro, es un loco, para mi es una eminencia en el sentido
de la educacion y demas, y algun rato en el dos mil dieciocho, le digo “oye vamos a la
marcha, 0 sea siento que tenemos que ir a apoyar, 0 sea es parte de nosotros y asi”, y claro
empezamos a hablar, fue una discusion bonita, y me decia sabes que hay otros espacios
para visualizarnos, o sea, Yo siento que no solamente es ir a tomar la bandera e ir por la
calle, hay otros espacios para darnos a conocer, para visualizarlos. Eso no quiere decir
gue hay que dejar las marchas y peticiones, porque son necesarios, son indispensables,
pero a lo que voy con eso por un lado es, involucrarnos no necesariamente con las
marchas, pero si a informarnos, o sea un asunto de que oye, pues hay una diversidad y
hay que intentar ver que corresponde a que, 0 sea no solamente es decir: el transexual, el
homosexual, no solo se trata de decir esto o aquello, hay una diversidad y eso hay que
conocerlo, hay que profundizarlo y demas. (Sebastian 2021, entrevista personal)

Reto 3: Mantener la esperanza: sentirnos unidos en el contexto y la historia.

No rendirse. No sé si decir no rendirse, 0 sea, mantener esa esperanza COmo Seres
humanos que somos, no sentirnos solos, sentirnos acompafiados, unidos en el contexto,
en la historia, que hay muchas historias dificiles, que hay muchas otras situaciones
dificiles y qué tal vez con una palabra, con una situacion, nosotros podemos intentar
ayudar, que con nuestra accion podemos intentar ayudar a que van a haber momentos
mejores, creo que eso podria ser también un poco o sea, como habran sido tal vez estos
primeros grupos Igbti escondidos ¢no? y que tuvieron que morir, que tuvieron que ser
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maltratados, que tuvieron que hacer todo ese tipo de cosas para alcanzar lo que hemos
alcanzado y hoy tal vez podemos intentar hacer algo (Sebastian 2021, entrevista personal)

Reto 4: El reto de encajar.

Creo que tenemos mayores retos que los maestros heterosexuales. Tenemos muchos,
muchos mas retos, tal vez el de encajar. (José 2021, entrevista personal)

Reto 5: El reto de gustar como homosexual.

si yo voy a un trabajo, te hablo hasta en forma general no solamente ser docente... el de
gustar, que td seas homosexual y ti gustes como empleado, tu gustes como trabajador, tu
gustes como maestro, que te digan “Ay si chévere no” [...] Que yo me sienta bien o me
sienta comodo, o me sienta tranquilo, me sienta relajado, no tenga que andar con ese
miedo o esa limitante de “Ay no, me van a descubrir” “Ay no, es que ya me van a
preguntar por mi familia” “Ay no es que si tengo hijos” No... es gustar por lo que tu eres
y ya! nada méas porque ta vas a cumplir tu funcién, tu rol de trabajar, de dar clases, de
impartir tu conocimiento. (José 2021, entrevista personal)

Los retos asumidos por los educadores homosexuales se comprenden bajo una
matriz de inteligibilidad (Butler 1999) que configura un tipo ideal de persona y de
docente, de ahi deviene el experimentar el deseo de “encajar”, “gustar”, o “ser un profe
perfecto” a fin de no ser juzgado por la orientacion sexual; en definitiva estas expresiones
subrayan la basqueda de reconocimiento de un <<otro/otra>>, un reconocimiento que no
parta de la tolerancia sino del respeto y la aceptacion de lo diverso como parte de la
humanidad. La demanda de reconocimiento encuentra eco en otro de los retos resefiados:
“estar abiertos a conocer esa diversidad”, no podemos juzgar o amar aquello que no
conocemos, de ahi la trascendencia de “involucrarse y profundizar en aquello que se

desconoce”. Finalmente, podemos afirmar que los retos de los docentes homosexuales

representan algunos de los retos de la escuela inclusiva y democratica de nuestros dias.
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Conclusiones

Inicié esta investigacion preguntdndome ¢como se configura la experiencia de los
docentes homosexuales en la escuela y qué posibilidades de accion frente a la poblacion
homosexual se abren a partir de su experiencia? La formulacion de esta pregunta y los
conceptos centrales de la misma me llevaron a dialogar con las interpretaciones realizadas
por los docentes en torno a su experiencia dentro de las escuelas, el acercamiento a
sucesos de su pasado y la reinterpretacion de los mismos desde una mirada posicionada
en el presente ha aportado significativamente a este trabajo. Reconocer su contexto
histdrico, asi como los procesos personales por los que ha transitado cada uno, ha
permitido un acercamiento a la experiencia mas intima sobre cdmo habita la escuela un
docente homosexual. A través de sus narrativas ha sido posible divisar algunos elementos
que dan cuenta de su experiencia.

Para sintetizar los elementos abordados en este trabajo me parece apropiado
introducir las ideas de Larrosa (2006) en torno al concepto de experiencia. Para Larrosa
(2006) la experiencia tiene tres principios:

Principio de alteridad: La experiencia involucra un algo/otro(a) exterior al
individuo, en este sentido conlleva una relacion con algo que no es el sujeto. Bajo este
primer principio podemos enmarcar a las instituciones educativas en las que laboran o
han laborado los educadores del estudio. Estos espacios se presentan como casualidades
externas a los docentes, inmersas en un contexto particular motivado por determiandos
valores culturales, entre ellos la heteronormatividad. Ademas de las escuelas, los actores
que en ella intervienen (autoridades, comparieros(as) docentes, estudiantes,representantes
de familia), asi como los dispositivos que operan en su interior (curriculo oficial y
curriculo oculto) configuran los elementos con los que el docente homosexual mantendra
una relacion frecuente. En efecto, la relacién con estos actores y dispositivos marcara las
posibilidades de accion de los profesores homosexuales dentro de la arena educativa.

El dominio del discurso heteronormativo en las escuelas, las practicas sexistas
reproducidas en su interior, el silencio intencionado sobre las diversidades sexuales a
nivel del curriculo y en las politicas de las escuelas, las sanciones que derivan del hecho

de no “encajar” en el modelo ideal de docente y los prejuicios que operan constantemente
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en estos espacios se erigen como factores externos a los que se enfrenta el docente
homosexual.

Principio de subjetividad: La experiencia tiene lugar en el sujeto, por tanto es
subjetiva, “cada uno hace o padece su propia experiencia, y eso de un modo Unico,
singular, particular, propio” (Larrosa 2006, 90). En este principio se inserta la
individualidad de cada docente, sus trayectorias particulares de vida, el modo en que
afrontan su existencia homosexual dentro de la escuela y la experiencia singular de cada
uno pese a que comparten como elemento comdn su homosexualidad. De este modo, a
pesar de compartir las limitaciones externas mencionadas en el principio de alteridad, la
percepcion sobre la escuela y las posibilidades que tiene un docente homosexual para
vivir en su interior pueden variar, asi como las relaciones interpersonales establecidas, las
estrategias y formas de resistir dentro de estos espacios.

Al respecto es importante subrayar que las experiencias de los docentes
homosexuales y sus identidades no son homogéneas. En esta medida, los relatos
recogidos en este trabajo no integran las especificidades de la experiencia de docentes
homosexuales de otros contextos (rurales) y de otras etnias, en consecuencia, no puede
verse al grupo de docentes homosexuales como un grupo homogéneo cuyas experiencias
y su configuracion seran iguales, aunque si pueden integrar elementos comunes.

Sin desconocer la subjetividad de cada educador, la investigacion ha recuperado
algunas coincidencias en las experiencias de los docentes, entre ellas el hecho de optar
por permanecer en el closet debido al temor a perder el trabajo, mantener a la vista una
vida heterosexual y un cuerpo que se ajuste a estas expectativas, guardar las réplicas frente
a los discursos o préacticas sexistas y homofébicas y no introducir intencionalmente
tematicas en torno a las diversidades sexuales por temor a las reacciones de los otros
actores educativos.

Principio de pasaje: La experiencia supone un paso hacia otro lugar. El sujeto de
la experiencia se concibe como un territorio de paso donde es posible dejar una huella, un
rastro, una herida. Este principio esta integrado por aquello que le pasa a cada docente
homosexual y que ha marcado su relacion consigo mismo, con el espacio escolar y los
actores educativos. ;Qué ha significado habitar la escuela desde los margenes del género?
¢los docentes han establecido alguna relacion entre su orientacion sexual y su practica
educativa? En primer lugar, es importante reconocer que el experimentarse como docente
homosexual dentro de las escuelas no es un acontecimiento concluido, terminado, los

relatos de los educadores han puesto en evidencia que su experiencia es algo en
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movimiento, de este modo se reconocen cambios en la forma en que perciben su rol en el
pasado y los matices que ha adoptado con el transcurso del tiempo.

Por otro lado, es indudable la huella que estas experiencias han dejado en estos
actores; el no reconocimiento de su diversidad sexual ha condicionado el que puedan
vivirse a plenitud en estos escenarios, asimismo han visto limitada su capacidad de
enunciar disconformidad frente a las manifestaciones de homofobia que emergen en la
cotidianidad.

El contexto actual ha vuelto compleja la experiencia de los docentes no
heterosexuales dentro de los espacios educativos, la negacion de su sexualidad y la
presion social que ejercen los distintos actores, sumado a la ausencia de politicas claras
en torno a la poblacion LGBTIQA+, han configurado una experiencia desde el silencio
que refuerza el marco heteronormativo y que limita, en esta medida, la resistencia de los
docentes.

A pesar de estas condiciones, quisiera cerrar este espacio de reflexion
posicionando al docente homosexual como un actor que lucha alin bajo estas
circunstancias y su sola existencia dentro de la escuela se convierte en simbolo de las
fracturas del sistema. Asimismo, sostengo la idea de que un docente homosexual puede
aportar a la escuela democratica que nuestras sociedades anhelan; su sensibilidad frente
a la exclusion, su mentalidad abierta hacia la diferencia, la empatia y el respeto derivado
de sus vivencias personales, habilita en ellos la capacidad de reconocer los discursos y
practicas sexistas, homofobicas y transfébicas que acontecen en las escuelas, abriendo la
posibilidad de gestar una educacion critica que cuestione los mandatos que perpettan la
opresion sobre ciertas existencias. ¢Estara en algin momento la escuela lista para estos

docentes y su potencial transformador?

[¢ Tu orientacién sexual te ha ayudado como docente?] Si me ayudd, me ayud6 muchisimo
a llegar a mis estudiantes porque al final uno termina siendo como muchisimo mas de
mente abierta, acepta nuevas ideas, uno esta mucho mas abierto a escuchar y... a escuchar
cdmo se sienten, mas que todo a nivel emocional. Entonces si, yo diria que uno es un
profesor mas empatico, mas cercano. (Tomas 2021, entrevista personal)

Moderadora: ;Qué le puede aportar un docente homosexual a la escuela?

Tomés: apoyo, mucho apoyo emocional porque al final nosotros fuimos victimas de
exclusion, lo vivimos en carne propia. Entonces, yo diria que eso... el mayor aporte que
podria dar un docente un homosexual es el apoyo. (Tomas 2021, entrevista personal)

podemos llegar mas alla de lo que tal vez un profesor hetero, tan rigido, tan cerrado...
nosotros tenemos la vision mas abierta, tal vez mas espontanea, podemos mirar las cosas
diferentes. (José 2021, entrevista personal)
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Anexos

Anexo 1: Convocatoria

Invitacion a participar en Iinvestigacion sobre

Docentes y diversidad sexual

El proyecto de investigacién busca recoger la experiencia de docentes
homosexuales dentro de las instituciones educativas.

S| cumples con los sigulentes criterios, nos gustaria contar
contigo en esta Investigacion:

g Persona que se autodefine con una de las siguientes categorias:
Homosexual, Gay, Lesbiana.

Tener mas de un afio de experiencia laboral en instituciones
educativas como docente de aula.

[z Haber trabajado o estar trabajando como docente de aula en

escuelas o colegios publicos o privados, laicos o religiosos.

@ Ser docente de aula de alguno de los siguientes niveles de ensefianza

escolar: inicial, preparatoria, basica elemental, basica media, basica
superior, bachillerato.
@Tener experiencia como docente en el Ecuador
¢En qué consiste la participacion en este estudio?
Participards en dos entrevistas que se realizarén a través de Zoom o llamada
telefénica. La informacién compartida serd tratada de manera confidencial y
andénima. Los ha"azgos de la investigacion seran compcxrtidos con las
personas participantes.

Para participar escribenos al WhatsApp: 0996730550, o al
correo: emely.benavideseuasb.edu.ec
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Anexo 2: Instrumento entrevistas

GUION ENTREVISTA

I. Datos generales

1. Edad

2. Formacién universitaria

3. Nivel de instruccion

4. Afios de trayectoria docente

5. Tipo de institucion en la que actualmente labora: fiscal,
fiscomisional, particular

6. Nacionalidad/Afios que brindé clases en Ecuador

7. Nivel(es) en el que imparte clases

8. Asignaturas que imparte

II. Bloque 1: Preguntas introductorias en torno a la docencia

1. ¢Como llegaste a la docencia? ;Qué te motivo a ser docente?
2. (Qué es lo que mas te agrada de ser docente? ;Qué es lo que
menos te gusta?

III. Bloque 2: Antecedentes en la formaciéon sobre sexualidad y

diversidades sexo genéricas.

1. En tu formacién como docente ;recibiste formacion en
torno al tema de sexualidad y diversidad sexual? ;se ha promovido la
formacidn en estos temas dentro de los centros educativos en los que has
laborado?

2. ¢(Ha buscado formacion relacionada con temas de
sexualidad? ;Ha participado de alguna formacion por motivacion propia?

IV. Bloque 3: Diversidad sexual en la escuela

1. (Estala escuela preparada para la diversidad sexual de
las(os) docentes?
2. ;Como ha sido tu experiencia como docente homosexual en

la escuela? (;Has vivido de manera abierta tu orientacion sexual en
alguna de las instituciones que has laborado? ;qué mecanismos de
vigilancia se han puesto en marcha en torno a la sexualidad de los
docentes?)

3. ;Qué apreciaciones tienes sobre el curriculo y las
posibilidades de abordar el tema de diversidades sexuales? ;Qué
oportunidades brinda el curriculo para las diversidades (entre ellas la
homosexualidad)? ;Qué limitantes tiene?

4. ;Cuales son los retos para un maestro homosexual en el
nivel en el que imparte clases? ;Qué desafios has experimentado como
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docente homosexual? ;qué oportunidades has encontrado como docente
homosexual?

5. ¢Has tenido alguna experiencia significativa en torno al
abordaje de la diversidad sexual con algin actor de la comunidad
educativa?

6. ;De qué forma has enfrentado los prejuicios y homofobia
dentro de las instituciones educativas?
7. El vivirte como una persona sexualmente diversa ;como ha

marcado tu quehacer docente, tu identidad como docente? ;Cémo tu
orientacidn sexual ha marcado tu quehacer docente?




