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Resumen

A partir de la vida cotidiana en el ambito escolar, lugar donde se construyen
sentidos y significados, la investigacion esta orientada a identificar y reflexionar sobre las
practicas de hostigamiento que se generan contra nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente, asi como aquellas relaciones de alteridad que se producen a partir de
dichas practicas. Estas alteridades se dan hacia estos sujetos diversos, desde esto hacia
los otros inmersos en la heteronorma; y, de estos ultimos hacia los sujetos diversos.

La orientacion de esta investigacion parte de que esa vida cotidiana, cargada de
las précticas y alteridades antes mencionadas, suele estar invisivilizada; lo que da lugar a
priorizar las normativas, tanto nacionales como internacionales, en el intento de modificar
las mismas. Partir de la vida cotidiana permite encontrar elementos mas precisos desde
los cuales, los mismos actores puedan desarrollar procesos pedagdgicos de
deconstruccion. Por lo tanto, es desde y en la vida cotidiana, el lugar en que se producen
las lecturas y ejercicio de actoria.

El trabajo prioriza un abordaje cualitativo, para lo cual desarrolld entrevistas a
partir de la técnica bola de nieve. Se realizaron entrevistas a adolescentes diversos
sexogenéricamente, asi como a profesionales, también diversos, o activistas por la
defensa de los derechos de estos Gltimos.

Se constata que los sujetos diversos se asumen como tales, lo que da lugar a
construir alteridades también diversas. La presencia de los sujetos diversos genera una
tension politica en el ambito escolar porque fractura la continuidad de la construccién
cultural de la heteronorma.

A partir de este reconocimiento como sujetos diversos y esta fractura a la
continuidad, las alteridades que construyen los sujetos diversos se caracterizan por la
negociacion, las alianzas, el aislamiento; todas ellas con la intencién de no poner en riesgo
su proyecto personal de vida. Se suman para este tipo de alteridad, las propias capacidades
e historia de los sujetos diversos, asi como las condiciones, familiares y de amistadas, con
las que estos cuentan. Las alteridades frente al hostigamiento son diversas, y se

corresponden a diversos factores subjetivos y del ambito mismo.

Palabras claves: Diversidad sexogenérica, hostigamiento, alteridades, derechos, LGBTI
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Introduccion

La investigacion parte de una realidad en el &mbito educativo: la presencia de
sujetos: nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente. Ademas, esta presencia
confronta a la continuidad heteronormado de este ambito, produciendo practicas de
discriminacion, violencia.

La realidad mencionada empieza a ser visibilizada en los ultimos afios, por ello
es importante profundizar en ella para relevar informacion que dé cuenta del modo en que
la escuela, los sujetos heterosexuales y los sujetos diversos, reaccionan y construyen sus
alteridades.

En este sentido, por ejemplo, en el pais el acceso y permanencia para cumplir el
ciclo educativo del bachillerato presenta para estas personas diversas condiciones
adversas las cuales conlleva a que no logren culminar este ciclo. En el 2013, a partir de
los datos arrojados en el estudio sobre las condiciones de vida de la poblacion LGBTI en
el Ecuador, solo el 37% de las personas participantes en dicho estudio afirmaban haber
culminado su bachillerato.*

A nivel regional, la Comision Interamericana de Derechos Humanos (CIDH)
también da cuenta de la misma situacion, al sefialar que las nifias y nifios y adolescentes
que viven su identidad de género u orientacion sexual, se ven presionados a abandonar
sus estudios, debido a la discriminacion que viven el contexto escolar.?

Los escenarios de discriminacion tienen sus correlatos en practicas vy
consecuencias concretas. Desde el nivel cuantitativo por ejemplo, en el estudio antes
mencionado se recoge que en el contexto educativo el 40% de la poblacion LGBTI
entrevistada ha sido discriminada, el 24,6% ha sentido exclusién, y el 25,8% ha recibido

algln tipo de violencia.®

En cuanto a la dimension cualitativa, se evidencian practicas en las que las y los

estudiantes diversos sexogenéricamente se enfrentan a bromas, burlas, apodos, hasta

! Ecuador Instituto Nacional de Estadisticas y Censos, Estudio de caso sobre condiciones de vida,
inclusion social y cumplimiento de derechos humanos de la poblacion LGBTI en el Ecuador: 2013 (Quito:
Consejo para la Igualdad Intergeneracional, 2013)

2 Corte IDH, Violencia contra Personas Leshianas, Gay, Bisexuales, Trans e Intersex en América,
(OAS/Ser.L/V/I.rev.2), 2015, 13.

3 Instituto de Estadisticas y Censo, “Estudio de caso”, 34.
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llegar a la manifestacion de practicas de violencia fisica; las cuales configuran escenarios
complejos que no brindan contencidn y permanencia en el sistema educativo.

Por otra parte, estas practicas tienen sus correlatos en sus respectivas
consecuencias en la vida de las personas diversas; por ejemplo, afectacion a la salud, a su
desarrollo psicosocial, a su desenvolvimiento académico, a sus relaciones de
convivencia.* Pero también la afectacion es integral, por lo tanto, no solo afecta al
derecho a la educacion, sino también a otros derechos como la identidad, libertad de
expresion, el desarrollo de la personalidad, la igualdad y no discriminacion, y el derecho
de gozar de un ambiente libre de violencia. °

Partir de lo que sucede en la vida cotidiana en cuanto a las précticas y relaciones
que se establecen hacia las personas diversas sexogenéricamente: nifias, nifios y
adolescentes, es la principal estrategia metodologica de esta investigacion, porque es
desde y en esta vida cotidiana donde se construye el entramado relacional a partir del
discurso hegemdnico que se ve confrontado con las diversidades.

Frente a los que sucede en esa vida cotidiana, el Estado y la sociedad en general
tienen un papel clave para prevenir que existan practicas de discriminacion a nifias, nifios,
adolescentes LGBTI, a través del disefio de politicas, plantes y proyectos en el primer
caso, y de procesos pedagdgicos para trastocar concepciones heteronormadas. Estas
herramientas deben ser coherentes con esa vida cotidiana, por ello la importancia de
trabajar desde el contexto que ha priorizado esta investigacion: la vida cotidiana.

Con base en lo anterior, la pregunta de investigacion que se plantea es: ¢Cuéales
son las précticas de hostigamiento y las respectivas relaciones de alteridad que se
desarrollan en nifias, nifios y adolescentes LGBTI en el ambito escolar ecuatoriano?

A partir de esta pregunta se proponen los siguientes objetivos:

Analizar elementos conceptuales que aportan al reconocimiento de las personas diversas
sexogenéricamente en el ambito escolar, asi como a la identificacion de practicas de
hostigamiento y las relaciones de alteridad que se construyen en torno a estas.

Analizar el marco normativo nacional, internacional y la jurisprudencia, que orienta a los
Estados a prevenir en el ambito educativo, la discriminacion a nifias, nifios por un lado, y
a adolescentes por otro, diversos sexualmente.

Identificar las practicas de hostigamiento y sus correspondientes relaciones de alteridad

que se producen en el &mbito escolar ecuatoriano.

# Instituto de Estadisticas y Censo, “Estudio de caso”, 34.
% 1bid.
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Con base en la pregunta central y los objetivos propuestos, la investigacion
pretende ser un aporte al &mbito académico en tanto desarrolla una realidad aun poco
explorada, a pesar de que se promueve la prevencion de la discriminacion a sujetos
distintos: nifias, nifios y adolescentes GLBTI. El andlisis que se pretende hacer a partir de
lo que sucede en la vida cotidiana escolar, constituye un aporte fundamental porque pone
a los sujetos diversos y su ambito, como fuente de procesos de deconstruccion.

Lo expresado se liga al aporte social, ya que la investigacion quiere ser una
propuesta politica en tanto los intentos por deconstruir la discriminacion, lleva escenarios
en que los sujetos accedan a mas y mejores oportunidades para el ejercicio de sus
derechos; v, si esto se produce, se avanza en el trastocamiento a las brechas y asimetrias
para el acceso a condiciones materiales y culturales para el ejercicio de derechos.

Metodoldgicamente este trabajo se sustenta en un enfoque cualitativo,
metodologia que ha sido seleccionada porque permite abordar niveles importantes de
profundidad en las opiniones de los interlocutores escogidos, respecto a las practicas de
hostigamiento que han vivido en su contexto escolar, asi como las relaciones de alteridad
que estos construyeron con este contexto, y este ultimo con los interlocutores. Estos

niveles de profundidad se traduce en lo que plantea Guerrero:

En principio, el planteamiento cualitativo se caracteriza por una concepcion de la realidad
en tanto sistema de signos que proclama un intuicionismo que no se limita al
desciframiento de las estructuraciones simbdlicas, sino que se basa en la determinacion
dialéctica del sentido, conjugando la operacién de desentrafiar significados con los
objetivos del estudio.®

Como se aprecia, el método cualitativo concibe a la realidad como un entramado
complejo de significados. Para el caso del objeto de estudio, el método cualitativo permite
abordar estos significados que se producen en la vida cotidiana de los propios actores
diversos con los que se dialoga. Por otra parte, permite el autor de la investigacion
provocar un didlogo polifénico entre los distintos niveles propuestos: conceptual,
jurisprudencial y la vida cotidiana de los sujetos diversos. Sin dejar de lado el propio
locus del autor, desde el cual dialoga con dichos niveles.

La técnica cualitativa privilegiada para este trabajo de investigacion ha sido la

entrevista a profundidad. Se ha seleccionado por los siguientes alcances:

® Luz Maria Guerrero, La Entrevista en el Método Cualitativo (2001), 1.
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Las entrevistas pasan a constituir una relacion diadica canalizada por la discursividad,
propia de la cotidianidad, bajo la condicion de encuentros regidos por reglas que marcan
margenes apropiados de relacién interpersonal en cada circunstancia. Estas permiten
acceder al universo de significaciones de los actores, haciendo referencia a acciones
pasadas o presentes, de si 0 de terceros, generando una relacién social, que sostiene las
diferencias existentes en el universo cognitivo y simbdlico del entrevistador y el
entrevistado.’

El objeto de estudio confronta un modelo hegemonico en cuanto a la supremacia
de concepciones y practicas sustentadas en la heteronorma, patriarcado Yy
adultocentrismo; por lo tanto, se requiere recabar esos niveles de profundidad antes
propuestos para visibilizar los universos simbdlicos de los actores, en este caso, de
interlocutores LGBTI o vinculados a estos. La entrevista se constituye en la técnica
pertinente para recorrer por estos universos simbolicos, que se vinculan con las
experiencias de hostigamiento y las alteridades construidas alrededor de estas; las cuales
se precisan en los ejes que guiaron las diversas entrevistas.

Cabe anotar también que en el disefio metodoldgico original de la investigacion
se propuso realizar grupos de discusion. Estas no se lograron efectivizar, toda vez que el
trabajo de campo se realizd en el contexto de la pandemia por Covid 19; lo que dificulté
que los posibles participantes se concentren de modo presencial.

En lo que se refiere a la seleccion de los participantes, no fue posible desarrollar
entrevistas con nifias o nifilos LGBTI que se encuentran actualmente estudiando en una
institucion educativa. Generalmente el acceso directo con estos sujetos esta permeado por
la autorizacidn de sus padres, lo cual dificultd tener acceso a los mismos. A lo anterior se
sumo el contexto de pandemia que no favorecié, como se plante6 en lineas anteriores,
con condiciones para el encuentro presencial.

A partir de esta situacion, se vio importante dialogar con adolescentes que estan
etariamente cercanos a la escuela; y otras personas profesionales, algunas GLBTI y otras
heterosexuales, que desarrollan diversas acciones profesionales en el contexto de la
defensa de los derechos de los actores de esta investigacion. Se dialogd con dos
adolescentes, el uno transgénero masculino, y, otro, con orientacion sexual homosexual.
La investigacion complementd con una entrevista a una persona también diversa que,
desde su profesion, trabaja de manera privada con poblacién escolar diversa y sus
familias. También tres entrevistas, dos con personas diversas y una con una persona

heterosexual, todas estas vinculadas al sector de la educacion publica.

"1bid., 2.
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La estructuracién de las preguntas que guiaron las entrevistas se origind en la
pregunta de investigacion y en los respectivos objetivos de la misma.® En este sentido se
plantearon las siguientes categorias de preguntas de investigacion:

En primera instancia se aborda las personas diversas: reconocimiento como sujeto
de derechos. Identifica desde los entrevistados, si los sujetos diversos sexogenéricamente
se asumen como tales. Luego, se da cuenta de las alteridades que se construyen en el
ambito escolar a partir de la presencia de las diversidades sexogenéricas. Estas alteridades
se abordan por un lado, a partir de las caracteristicas del hostigamiento y los testigos
alrededor de este; y, por otro lado, desde tres vertientes: desde la reaccion del ambito
escolar, desde los sujetos inmersos en la heteronorma; y, desde la reaccion de los sujetos
diversos.

En lo referente a la sistematizacion de la informacidn, se procedié a transcribir las
entrevistas realizadas, agrupando la informacién en las mismas categorias o preguntas
ejes, descritas en lineas recientes. Con base en este ordenamiento se avanz0 a trabajar
cada una de las categorias en dos momentos. El primero, narra los elementos recogidos
en las distintas entrevistas realizadas, se trata de una suerte de repositorio de la opinién
de los entrevistados. Es importante anotar que se ha optado por este repositorio en la
perspectiva de que pueda ser usado, para seguir profundizando desde la autoria de esta
investigacion; pero también, que esté disponible para otras personas interesadas en
abordar o profundizar en la temética. La narracion se presenta triangulando las opiniones
de las diversas entrevistas con elementos conceptuales de jurisprudenciales. El segundo,
con base en este repositorio, se identifica algunas constataciones respecto a la respectiva
categoria, a partir de las reflexiones de la autoria.

En lo que se refiere a aspectos éticos, las y los entrevistados fueron contactados
telefénicamente. Fueron comunicados respecto de la investigacion y sus objetivos; y, en
este contexto, consultados sobre su disponibilidad para acceder a las entrevistas Con su
consentimiento se fijo dia y hora a través de la plataforma virtual ZOOM. En cada una de
las entrevistas pactadas, se procedio a solicitar el consentimiento para grabar la misma.
Posteriormente se solicitd pueda ser firmado el respectivo consentimiento informado,
cuyo formato se adjunta en los respectivos anexos.’

Respecto a los elementos o categorias de estudio, estas se abordan en el primer

capitulo, las que se constituyen en los ejes o elementos conceptuales nucleares de esta

8 La estructura de las preguntas se encuentra en el Anexo 1.
9 El formato del consentimiento informado se encuentra en Anexo 2.
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investigacion. En primer término, se aborda un conjunto de principios-derechos humanos
que son centrales para describir los escenarios de discriminacion y hostigamiento que
viven los sujetos diversos en el ambito educativo. En este sentido se aborda el significado
del sujeto de derechos humanos, desde la especificidad de nifias, nifios y adolescentes
diversos sexogenéericamente, la igualdad y no discriminacion; vy, la dignidad humana.
Comprender su significado permite disponer de elementos para ser confrontados con la
realidad de los sujetos; y, a partir de esto, precisar la caracterizacion de la vulneracion.

En segundo lugar, el significado y concepciones respecto a la alteridad y de
manera particular sobre la alteridad con las nifias, nifios y adolescentes diversos, en el
contexto educativo. Esta categoria aportara para ubicar relaciones en las que se produce
la vulneracién a los derechos y principios antes abordados. Es en estas relaciones donde
se confrontan los sujetos diversos sexogénericamente con los sujetos heterosexuales.

Se avanza a caracterizar el hostigamiento como préctica que corresponde con una
alteridad irreconocedora de la diversidad sexogenérica. Se analiza, ademas del significado
y alcance del hostigamiento, las vulneraciones a algunos de los derechos de los sujetos
diversos. Esta categoria precisa las practicas de hostigamiento y los efectos que produce
a la condicion de sujetos, a la igualdad y no discriminacion; y, a la dignidad.

La investigacion se estructura en tres capitulos. El capitulo primero aborda el
marco conceptual. Analiza los principales elementos o categorias conceptuales que
sustentan a la pregunta de investigacion. Estas categorias fueron descritas en el acapite
relacionado a la introduccion.

. El capitulo segundo recoge las principales normas y jurisprudencia, nacional e
internacional, que dan cuenta también de los avances en directrices de proteccion a los
sujetos diversos sexogenéricamente. Estos elementos son complementados con la
descripcion de vinculos con los elementos conceptuales del capitulo uno.

El capitulo tercero expone los hallazgos en relacion a las practicas de
hostigamiento, por un lado; y, por otro, relaciones de alteridad que se producen en
relacién a dichas préacticas. Luego de abordar el analisis de las categorias de preguntas
abordadas para el trabajo de campo, se avanza en el andlisis por parte del autor,
identificando las principales interpretaciones y hallazgos a partir de los sentidos, y
significados recabados desde los propios actores.

Posteriormente, en este capitulo también se incorpora una propuesta desde la
autoria, que contiene pistas metodoldgicas y pedagdgicas que permitan confrontar los

hallazgos identificados en la investigacion, vinculados a las practicas de hostigamiento y
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sus consecuentes relaciones de alteridad. El presente trabajo se cierra con las respectivas

conclusiones finales.



16



17

Capitulo primero

Las diversidades sexogenéricas en la vida escolar

La presencia de diversidades sexo-genéricas de nifias, nifios y adolescentes en el
contexto escolar del pais, es una realidad. Sin embargo, ha sido invisibilizada, entre otras
razones, porque su condicion diversa sexogenérica se suma a su condicion etaria,
produciendo una ruptura a la continuidad heteronormada de la sociedad. Esta ruptura
configura en el ambito educativo alteridades entre los distintos actores de la comunidad
educativa, que tiene, desde el interés de esta investigacion, a la condicidn sexogenérica.
Estas alteridades se dan entre las nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente
con aquellos heterosexuales; ademas, entre docentes, autoridades, familias con los actores
y sujetos recién mencionados. Son a través de estas alteridadades que permean distintas
formas de discriminacion. Por otra parte, el Estado ecuatoriano, desde su rol garantista de
derechos tiene una tarea

Con base en lo anterior se desarrollan a continuacién las principales categorias de

estudio que fueron descritas de modo general en la introduccion.

1. El enfoque o locus de enunciacién

En términos generales es importante indicar que la presente investigacion propone
un dialogo entre los derechos humanos y la antropologia. Los argumentos para esta
relacién se dilucidan en las siguientes lineas.

Para plantear el enfoque de la presente investigacion es importante recoger
previamente dos elementos tedricos que lo sustentan. En primer lugar, la discriminacion
a las nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente es un hecho cultural. Se
entendera a la cultura como la construccion de significados que llevan a los sujetos
sociales y politicos a construir sentidos que entran en disputa con los de los otros.'? La
discriminacion a las diversidades sexogenéricamente se sustenta como ya se planteara, en
privilegiar la vision heteronormada, sentido que se ha hegemonizado para excluir a otros

sentidos: las diversidades sexo-genéricas.

19 patricio Guerrero, La Cultura, (Quito: Abya Yala, 2002), 98.
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El otro elemento es que el sujeto de derechos, aquel que se hace, que se provee en
la vida permanentemente, que con su autodeterminacion se titulariza para ejercer y exigir
sus derechos, esta clara y revolucionariamente contemplado en las normas tanto
nacionales e internacionales. Sin embargo, en el contexto de la construccion de la cultura
como disputa de sentidos, este, ain no encuentra las condiciones sociales, materiales y
culturales suficientes para ser tal. Mucho méas complejo es la situacion para las nifias,
nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente.

Desde los dos elementos anteriores, se asume que la discriminacién a los sujetos
de esta investigacion no una reaccion “natural”, por lo tanto, es susceptible de ser
dimensionada en su construccién, alcance y efectos; para, en el mismo sentido de
construccidn, visualizar procesos de deconstruccion y construccion de nuevos signos, de
nuevas aticas culturales, permeadas por nuevas concepciones y sus correspondientes
practicas en las alteridades con los sujetos diversos.

Otro elemento que alimenta el locus o postura para asumir esta investigacion es la
necesidad de superar aquel excesivo culto a la norma, a la regulacién en la ley, cuyo
esencialismo ha descuidado la comprension genuina respecto a la necesidad de trabajar
sobre las condiciones culturales que dificultan el ejercicio de ser sujeto. Es, en y desde la
vida cotidiana de los sujetos desde donde hay que trabajar el proceso de deconstruccion-
construccidn de nuevos codigos y gramaticas.

Las reflexiones anteriores marcan una postura absolutamente emancipadora frente
a las condiciones vulneradoras del ejercicio de derechos, sin embargo, es una
emancipacion que ubica su locus en los contextos culturales, desde el significado antes
planteado.

Agregar también como otro elemento de enfoque el hecho de que la investigacion,
que parte de la emancipacion a la heteronormatividad, quiere contribuir para que los
sujetos de esta investigacion y sus ambitos familiares dispongan de los resultados de la
misma, que les proporciones elementos para sus propios procesos de deconstruccion; pero
también, para promover iniciativas emancipatorias frente al Estado, de demanda a su
obligacion de hacer todos los esfuerzos para evitar la discriminacién en el contexto
escolar. Se suma a lo anterior, la posibilidad de fortalecer procesos pedagogicos en los
distintos espacios de la vida social, como aporte a la deconstruccion-construccion de la
discriminacion. La circulacion en el contexto social de la informacidn que produce esta

investigacion y su uso propuesto, marca su dimension ética y politica.
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En cuanto al locus conceptual, algunos elementos a considerar para configurar el
mismo. En primer lugar, el sustento disciplinar es desde la antropologia, y, dentro de esta,
desde la alteridad, vista como un proceso permanente, dindmico, de construccion de
sentidos, significados, de relaciones de poder. La alteridad en torno a los sujetos diversos,
en el contexto de la escuela, es una de la categoria nuclear. En este sentido, el sustento es
desde posturas que miran a la alteridad no como algo acabado, sino, como una
construccién que parte desde la realidad de la extrafieza y de disputa de sentidos. Esta
comprension es el sustento para superar visiones tedricas declamativas o discursivas
respecto a la alteridad.

En el mismo contexto de la alteridad, un aporte sustancial para la investigacion
sera aquellas propuestas que plantee a unos sujetos sexogenéricamente diversos, que
construyen, a pesar de la discriminacidn, sus propias respuestas de resistencias,
adaptaciones, emancipaciones, entre otras. Es decir, interesan concepciones de una
alteridad dinamica, donde los sujetos construyen a pesar de condiciones adversas.

En segundo lugar, la apuesta conceptual privilegiara posturas tedricas que trabajen
la significacion del sujeto de derechos, desde y en la vida cotidiana. Esto implica
dimensionar el significado del sujeto en este contexto cotidiano; y, ademas, que el sujeto
se hace, no desde la norma, sino desde relaciones de alteridad en esta vida cotidiana. En
este sentido, se entendera a los derechos humanos desde un enfoque critico y politico, es
decir, que se requiere alentar procesos sociales, culturales y politicos para incidir en las
asimetrias en cuanto a las condiciones para el ejercicio de derechos.

En tercer lugar, la investigacion quiere relevar esfuerzos en mirar al derecho a la
educacion de manera integral, lo que supone que los sujetos diversos sexogenéricamente
tienen que contar con condiciones que van mas alla del disponer y acceder al espacio y
su rutina académica; sino que, al interior de la dindmica educativa los sujetos cuenten con
otras condiciones adaptadas a su condicion diversa y, ademas, que estas sean acordes a la
dignidad humana.

El aporte tedrico de estas orientaciones conceptuales que se adoptan en esta
investigacion, seran insumos importantes para ser puestos a dialogar con los elementos
de las realidades que surjan desde los propios sujetos con los que se interlocutara. Este
dialogo aspira a establecer elementos que aporten a la transformacion social, ya que
arrojara nuevos significados sobre los sujetos y la alteridad. Asi mismo, en la medida en
que se visualice cercanias o lejanias del rol del Estado con relacion al enfoque de

derechos, serd posible que los sujetos de esta investigacion junto a sus familias se
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agencien usar estos insumos para demandar al Estado por el cumplimiento de sus
obligaciones.

La calidad de la alteridad entres sujetos diversos en el contexto escolar se aborda
de modo reactivo, es decir, a partir de la constatacion de unos patrones y practicas de
poder, cuya ruptura implica précticas de discriminacion y exclusion. No obstante, se
observa debilidad en la produccion bibliografica que describa otras formas de expresion
y respuestas de los sujetos diversos discriminados. Es de suponer que estos, desde su
condicion de actoria y sujetos de derechos, desarrollan respuestas de adaptacion,
resistencia, deconstruccion, alianzas, entre otras. Esta suerte de vacio pone a la presente
investigacién a observar esas otras respuestas que se dinamizan en la escuela y
concretamente en el entramado de la diversidad.

Asi mismo, es importante sefialar que se registra la necesidad de avanzar en el
tratamiento conceptual y préctico de la educacion como un derecho, sobre todo en lo que
tiene que ver como la educacion tiene que ser adaptable y aceptable a la vida de las nifias,
nifios y adolescentes diversos sexo-genéricamente. Esta es otra pista importante que alerta
a la investigacion para considerar, a partir de lo que arroje la investigacion directa,

propuestas para abordar este vacio.

2. Ejes conceptuales de la investigacion

Derechos humanos y el significado del sujeto de derechos

Respecto a la perspectiva de los derechos humanos que se opte en esta
investigacion, sera critica y politica. Este parte de que las condiciones para satisfacer
necesidades y desarrollar capacidades, por lo tanto, para ejercer derechos, no estan
disponibles en la vida cotidiana de todas las personas; evidenciando una sociedad
asimétrica en cuanto al acceso a dichas condiciones. Las practicas que se promueven
desde esta opcidn sera la del fortalecimiento de la actoria de las personas y comunidades
para exigir al Estado la distribucion de dichas condiciones; pero también para promover
que las personas deconstruyan concepciones y practicas que alientan esa asimetria,
presentes en la misma vida cotidiana de la familia, la institucion educativa, la comunidad
0 barrio, los servicios.

En lo que tiene que ver con la perspectiva actual sobre la concepcion respecto a
las nifias, nifios y adolescentes como sujetos de derechos, hay avances importantes, tanto

en Latinoamérica como en Ecuador. La promocion de los derechos de nifias, nifios y
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adolescentes al referirse a la concepcion de sujetos de derechos toma como referencia el
hecho de que estos son portadores de una personalidad que se desarrolla progresivamente
y es el lugar desde el cual se ejerce derechos. Asi por ejemplo, “Son derechos humanos a
la vida, a la educacidn, a la libertad, etc., los nifios, los pueden ejercer y deben ejercer
personal y plenamente”.!! Hay que recuperar tres elementos desde esta concepcion: la
titularidad, la integralidad y el ejercicio pleno y exigibilidad. La titularidad en tanto los
sujetos que realizan el protagonismo del ejercicio de los derechos son las nifias, nifios y
adolescentes, no hay intermediarios que ejercen por estos, como por ejemplo su padre,
madre u otras personas; el sujeto de la accidn de ejercer derechos son estos sujetos. Cabe,
no obstante, un margen de no ejercicio de la titularidad por parte de nifias y nifios, en los
casos en que estos se encuentran en condiciones de vulnerabilidad, como por ejemplo,
algun tipo de discapacidad.

En cuanto a la integralidad porque estos son titulares de todos los derechos
humanos, no solo de algunos. En la cita se registra la vida, la educacion, la libertad,
seguido de un etcétera, que convoca a imaginar a todos los derechos humanos: opinion,
informacidn, intimidad, sexualidad, entre otros. Ejercicio pleno, porque estos derechos
tienen que ser gozados-ejercidos en la vida cotidiana: familia, escuela, comunidad,
servicios publicos; para lo cual se requieren de condiciones sociales, tanto materiales
como culturales. Por ejemplo, si el sujeto nifia, nifio o adolescente tiene derecho a opinar
y decidir, una condicion que permita este ejercicio serd que las personas adultas
consideren a estos como interlocutores validos; o, disponer de espacios concretos en la
familia, escuela o comunidad, para establecer puentes de comunicacion y propiciar su
participacion sobre aspectos importantes vinculados a su desarrollo en el contexto de la
dindmica de estos ambitos. Por otro lado, estas condiciones tienen que ser exigidas por
los propios sujetos, para que la sociedad en general desarrolle sus propios procesos de
deconstruccion y sensibilizacion sobre la importancia de construir las condiciones antes
planteadas.

La consideracion como sujeto de derechos de nifias, nifios y adolescentes desde el
reconocimiento de su personalidad también esta ligado a la transicién radical de enfoques

provocado a partir del desarrollo de propuestas académicas y de otros sectores como

1 Edson Seda, “El nuevo paradigma de la nifia y el nifio en América Latina”, en Derechos y
Garantias de la nifiez y adolescencia: hacia la consolidacion de la doctrina de la proteccion integral, ed.
Ramiro Avila Santamaria y Maria Belén Corredores (Quito: V' y M Gréficas, 2010), 121.
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organizaciones de la sociedad civil, incluidas de nifias, nifios y adolescentes. En efecto,
se pasa de un enfoque que consideraba a nifias y nifios como menores objetos de
proteccidn, a otro de derechos, dentro del cual uno de los elementos centrales es el sujeto
de derechos, al que se suma el respeto a su dignidad.'®> La personalidad es parte
consustancial de esta, lo que supone el reconocimiento a las nifias y nifios como
portadores de necesidades, capacidades e identidad propia; aspectos que se los podria
englobar como parte de su propio proyecto de vida y de su condicion como sujetos de
derechos. Estas elaboraciones teodricas constituyeron aportes sustanciales para la
elaboracion de la Convencion de los Derechos de Nifio. 13

Con relacion a los elementos antes expuestos que consideran a las nifias, nifios y
adolescentes como sujeto de derechos, cabe formular algunas preguntas movilizadoras de
reflexion: ¢Son sujetos de derechos, solo las nifias, nifios y adolescentes heterosexuales?
¢Las nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente, estan excluidos de esta
condicidn de sujetos de derechos? ¢Existen algunas condiciones o requisitos para que las
nifias, nifios y adolescentes sean considerados como sujetos diversos de derechos?

Conviene agregar que, desde los avances del enfoque de derechos, ningun ser
humano estd exento de gozar de la condicion de sujeto de derechos, incluyéndose
obviamente a las nifias y nifios; y, desde esta misma condicién etaria, a aquellos diversos
sexogenéricamente. Teniendo en cuenta lo anterior, hay algunos elementos que requieren
ser visibilizados para trastocar a la sociedad heteronormada y posicionar como sujetos de
derechos a estos ultimos. Primero, la existencia real de sujetos diversos
sexogenéricamente en el ambito de la escuela, que construyen alteridades con los sujetos
heterosexuales. Segundo, estos sujetos tienen derecho a una vida afectiva y sexual.
Tercero, los sujetos diversos requieren de condiciones sociales: materiales y no materiales
para construir su identidad y su proyecto de vida.

El reconocimiento de las nifias, nifios y adolescentes en general, y de aquellos
diversos sexogenéricamente en particular, parece tener avances importantes, tanto desde
la jurisprudencia internacional como desde la produccion académica. Sin embargo, cabe
reflexionar profundamente si estos avances han logrado permear en las relaciones de
convivencia que los sujetos del contexto educativo (otras nifias, nifios y adolescentes, y

docentes), establecen con las nifias, nifios y adolescentes LGTBI. Formulado de otro

12| jgia Galvis Ortiz, “La convencion de los derechos del nifio veinte afios después”, Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales, vol. 7, nim. 2 (2009): ISSN: 1692-715X.
13 1bid.
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modo cabe preguntarse si estos avances han logrado trastocar los patrones culturales de
discriminacion y violencia a los que se ha expuesto a estos sujetos diversos, afectando a
esta dimension de sujeto de derechos.

Para abonar a la reflexion anterior, uno de los patrones presentes en la vida
cotidiana es el adultocentrismo. En nuestra sociedad, entendido como aquellas practicas
culturales que privilegian al adulto para imponer a las nifias, nifios y adolescentes sus
razones, explicaciones, valores, modos de producir, prioridades sociales, patrones de
comportamiento, entre otros. El adulto es el centro, por lo tanto, su dimension ontologica
es priorizada en relacion a la de las nifias, nifios y adolescentes. La vigencia de esta
practica configura modos de relaciones basadas en un poder que abona para el
surgimiento de contextos de vulneracion de los derechos de estos sujetos; siendo la
condicion etaria el factor que activa esta asimetria intergeneracional .4

Profundizando sobre el adultocentrismo, Claudio Duarte aborda esta practica
desde la dimensidn cultural, concretamente desde su dimension simbdlica. En efecto, el

autor plantea al adultocentrismo:

Como un imaginario social que impone una nocion de lo adulto —o de la adultez— como
punto de referencia para nifios, nifias y jovenes, en funcién del deber ser, de lo que ha de
hacerse y lograr, para ser considerado en la sociedad, segln unas esencias definidas en el
ciclo vital. Este imaginario adultocéntrico constituye una matriz sociocultural que ordena
—naturalizando— lo adulto como lo potente, valioso y con capacidad de decision y
control sobre los demas, situando en el mismo movimiento en condicion de inferioridad
y subordinacion a la nifiez, juventud y vejez. A los primeros se les concibe como en
‘preparacion hacia’ el momento maximo y a los lltimos se les construye como ‘saliendo
de’.t
Como se observa, culturalmente la temporalidad de ser nifia, nifio 0 adolescentes
estd vaciada porque en el contexto del imaginario adultocentrismo, el adulto es el punto
de llegada vital, que pone a este como referencia de comportamiento. Por fuera de la
franja etaria adulta, las nifias y nifios tienen que avanzar hacia ese ideal. Pero este
imaginario idealizado del deber ser tiene sus consecuencias en la configuracion de
relaciones conflictivas entre adultos con nifias, nifios y adolescentes. Esta conflictividad
“se produce desde los mundos adultos por la busqueda de ocupar posiciones de control y

prestigio —poder de dominacion— en la estructura social, en las relaciones cotidianas, al

14 Rodrigo Mufioz, “El poder y el adultocentrismo en la adolescencia: consecuencias en la libertad
y la dignidad” (tesis especializacion, Universidad Andina Simon Bolivar, Sede Ecuador, 2016).
15 Claudio Duarte. “Sociedades adultocéntricas”, Ultima Década, No. 36, CIDPA, (2012), 120.
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decidir lo que otros y otras han de hacer, pensar y sentir, sometiéndolos a ello si es
necesario”!®

Las practicas adultocéntricas inferiorizan a nifias, nifios y adolescentes por
considerarlos ain incompletos. Desde esta mirada, las practicas de control y dominacion
se constituyen en el determinante de afirmacion de completud del adulto.

En consecuencia de lo anterior, nifias, nifios y adolescentes heterosexuales, asi
como aquellos diversos sexogenéricamente: LGBT], se ubican en el imaginario propuesto
por Duarte. Sin embargo, se debe agregar la condicion de diversidad sexual como otro
factor que entra en juego en las asimetrias intergeneracionales. Es decir, al
adultocentrismo se suma los prejuicios y discriminacion que sufren, en especifico, las
nifias, nifos y adolescentes diversos sexogenéricamente; a partir de lo cual los escenarios
de vulneracion para estos se complejizan aun mas. Cabe precisar que las nifias, nifios y
adolescentes transexuales, son los que se ubicaria en una escala proclive a un contexto
mas complejo de vulnerabilidad, con relacién a aquellos gais o leshianas, por ejemplo;
dado que su proyecto identitario confronta con mayor fuera a la vision binaria de la
sociedad, sustentada en la heteronormatividad.

Todavia cabe sefialar otro elemento para profundizar en la reflexion, que se refiere
a precisar el locus en que opera la vulneracién, lo que se traduce en preguntar: ¢Son los
contextos vulnerables, o, por el contrario, son las personas: las nifias, nifios y adolescentes
diversos sexogenéricamente, los vulnerables? Al respecto y partiendo desde el enfoque
de derechos, por lo tanto, del reconocimiento a la condicion de sujeto de derechos:
personalidad, dignidad y proyecto de vida de estos sujetos, no se concibe que la
vulnerabilidad esta en los sujetos, sino en los contextos y que ponen en riesgo a los
sujetos. Efectivamente, los contextos son los vulnerables dado que estan permeados por
un entramado complejo de concepciones y practicas de discriminacién y violencia
diversa. Lo anotado cobra sustancial importancia porque la tendencia social es a ubicar la
vulnerabilidad en las personas, con lo cual, se produce al menos dos nudos criticos: el
primero, que las relaciones que se establecen con los “vulnerables” no es desde la
consideracién como sujetos de derechos, sino, desde una mirada desmejorada a dicha
condicion, estableciendo relaciones de paternalismo o lastima. Segundo nudo, se busca

(3

medidas paliativas para sacar a los “vulnerables” de esta situacion, abandonando lo

prioritario: deconstruir el entramado de vulnerabilidad donde se ha construido la

16 1bid., 121.
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discriminacion con base en el prejuicio. Lo anterior es corroborado por Mendos que des-
centra el locus de enunciacion de la vulnerabilidad a partir de la identidad de género, para

ubicarlo en el seno de la sociedad perpetuadora de estereotipos:

No debemos perder de vista que no hay nada en la orientacion sexual o la identidad de
género que haga de por si vulnerable a una persona. Dicho padecimiento obedece a la
perpetuacion de estereotipos denigrantes de lo que es una persona LGTI, fogueada por
discursos que patologizan todo lo que trasciende a la heteronormatividad.*’

3. Laigualdad y no discriminacién

Este es un derecho y principio a la vez, que tiene que ser discutido en el contexto
de los actores sujetos de esta investigacion. La pregunta generadora de andlisis podria ser:
¢de qué manera las nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente, son iguales
con relacion a aquellos heterosexuales?

Para reflexionar sobre la pregunta conviene el siguiente analisis. En primer lugar,
hay que partir por la igualdad. Esta tiene que ser comprendida como la posibilidad que
posee toda persona para satisfacer sus necesidades, desarrollar capacidades; y, avanzar en
su proyecto de vida. Para disponer de elementos que permitan comprender de modo mas
amplio a la nocion de proyecto de vida, importante hacer un abordaje conceptual al

respecto.

El Proyecto de Vida es la estructura que expresa la apertura de la persona hacia el dominio
del futuro, en sus direcciones esenciales y en las areas criticas que requieren de decisiones
vitales. De esta manera, la configuracion, contenido y direccion del Proyecto de Vida, por
su naturaleza, origen y destino estan vinculados a la situacion social del individuo, tanto
en su expresién actual como en la perspectiva anticipada de los acontecimientos futuros,
abiertos a la definicién de su lugar y tareas en una determinada sociedad.*®

El planteamiento conceptual propuesto nos permite analizar algunos elementos
claves. En primer lugar el proyecto de vida implica abordar acciones que permitan el
desarrollo de las distintas dimensiones de las personas: afectiva, emocional, intelectual,
sexual. Se trata entonces que el proyecto de vida tiene un caracter integral para las

personas. Estas mismas dimensiones, dada la condicion de personas de nifias, nifios y

17 Lucas Ramén Mendos, “Nifias, nifios y adolescentes lgbti como sujetos de derecho frente al
hostigamiento escolar,” American University International Law Review 29, no. 4 (2014): 921,
http://digitalcommons.wcl.american.edu/auilr.

18 Qvidio D"Angelo Hernandez, “Proyecto de Vida y Desarrollo Integral Humano”, Revista
Internacional Crecemos.- Afio 6, no. 1y 2 (2004), 1.
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adolescentes, estan presentes en sus vidas, por lo tanto, requieren de condiciones para su
desarrollo y fortalecimiento. Por demaés esta sefialar que lo anterior incluye a las personas
diversas sexogenéricamente.

Otro elemento importante del aporte conceptual respecto del proyecto de vida
tiene que ver con la temporalidad en la que este se construye. Tiene un recorrido desde el
presente hacia el futuro. Por tanto, se construye a partir de la reflexion que hace la persona
respecto a su situacion actual para avanzar a las respectivas consideraciones sobre como
estar en un futuro. La dimensidn de orientacion sexual o identidad de género es parte de
la dimension de nifas, nifios y adolescentes. Al ser reconocidas como consustanciales a
su condicion de personas, estas personas disefian un conjunto de acciones, partiendo del
reconocimiento presente, para potenciar dicha dimension.

Un tercer elemento que se puede recabar para el andlisis se refiere al caracter
social desde el cual las personas construyen su proyecto de vida. Es decir, es desde la
interaccion con su entorno social que estas disefian su proyeccion a partir de su presente.
Es de entender que las personas aspiran a contar con condiciones favorables de dicho
contexto para favorecer su proyecto, caso contrario, este se ve seriamente amenazado. En
el caso de nifias, nifios y adolescentes diversos, el prejuicio y discriminacion configuran
un escenario social adverso para esta construccion vital.

Al abordar el sujeto de derechos en el punto anterior, se planted que se requieren
condiciones para que las personas logren esta satisfaccion y desarrollo. En este contexto
la igualdad implica que todas las personas, sin excepcién alguna, tienen que contar con
dichas condiciones, las cuales son de orden formal y de orden material, a las que debe
sumarse aquellas a las que se las puede denominar de orden social y cultural.

Las primeras hacen alusion al conjunto de normas a travées de las cuales se hace
explicito el goce de los derechos humanos para todos los sujetos. Las reflexiones y
aprendizajes sociales constatan que sélo la enunciacién del goce de los derechos en las
leyes no es suficiente; sino que, se requiere avanzar hacia la presencia de condiciones
materiales o econdmicas; es decir, aspectos tangibles para que los enunciados propuestos
en los estatutos juridicos se efectivicen en la vida cotidiana de las personas.

Desde la igualdad, las condiciones formales y materiales tienen que estar presente
en la vida de todas las personas; por lo tanto, en el ambito escolar, al alcance de todas las
nifas y todos los nifios, lo que incluye a aquellos heterosexuales como a los diversos
sexogenéricamente. Por ejemplo, tienen que tener garantizado, todas y todos, que el

acceso a la escuela este contemplado en las leyes; pero también contar con escuelas
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concretas con facilidades para este acceso. Tienen que contar con leyes que promocionen
una educacion con calidad; lo que se debe corresponder con metodologias que promuevan
realmente el aprendizaje, infraestructura adecuada, tecnologia, entre otros aspectos.
Insistir que estas condiciones son para todas y todos.

En el orden social y cultural, desde lo formal deberd promocionarse por ejemplo
la participacion de las nifias, nifios y adolescentes en la toma de decisiones sobre asuntos
inherentes a su proceso educativo; expresion y respeto a sus identidades culturales. Estos
aspectos encontraran su materialidad en la promocion de mecanismos concretos con
recursos econémicos y de otra indole para la organizacion de nifias, nifios y adolescentes,
heterosexuales y diversos sexogenéricamente. Se debera alentar la identidad cultural de
los sujetos, generando verdaderamente préacticas de interculturalidad.

Ahora bien, como plantea Judith Salgado: “En este punto del debate es necesario
insistir en que el principio de igualdad y no discriminacion no es sinénimo de la exigencia
de un trato idéntico siempre y en cualquier caso.”'® Con esta cita, la igualdad encuentra
un elemento de contrapeso: la diferencia. ;Qué sucede entonces con el acceso y
disponibilidad de las condiciones para el ejercicio de derechos que tienen que ser para
todos los sujetos nifias, nifios, adolescentes heterosexuales y de las diversidades? ¢Lo
hacen todos de la misma manera todas y todos?

La presencia de la diferencia nos lleva a una nueva reflexion. Las condiciones son
efectivamente para todas las personas, pero el acceso a estas tiene que partir de la
consideracién a las particularidades de las personas. Por ejemplo, los curriculos escolares
que contienen elementos pedagdgicos tienen que ser disefiados para que se aprenda de las
diversidades humanas. En este sentido, los curriculos no pueden reducirse a una
educacion binaria heteronormada, es decir, promocionando la existencia de hombres y
mujeres. Por el contrario, debe promoverse la realidad de las personas diversas, por lo
tanto, los modos diversos de identidades y orientaciones sexuales. Los curriculos
entonces se constituyen en una condicion para el aprendizaje para todos (igualdad); pero
tienen que promover aprendizajes de todas y para todas las diversidades (no
discriminacién).

En una escuela, por ejemplo, el derecho a la salud, es una condicion para todas las

nifias, los nifios y adolescentes. Sin embargo, esta tendra especificidad para que los

19 Judith Salgado, “Derechos de personas y grupos de atencién prioritaria en la Constitucion del
Ecuador” en La Nueva Constitucion del Ecuador, Estado, Derecho e Instituciones, ed. Santiago Andrade,
Agustin Grijalba y Claudia Storini (Quito: Corporacion Editora Nacional, 2009), 137-143.
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sujetos heterosexuales encuentren un servicio que les brinde bienestar; asi como también
los sujetos diversos sexogenéricamente. Si esto no se cumple, entonces, el principio de
igualdad y no discriminacion no logra permear la vida cotidiana de la escuela. Claro esta
que lo anterior es posible en la medida que permee un enfoque de no patologizacion de
las diversidades sexuales.

Lo anterior pone en discusion respecto al tipo de escuela que promueva la igualdad
y no discriminacion, a partir de las diversidades desde diversas dimensiones. Un aporte
en este sentido lo hace Ana Vogliotti a partir del enfoque de Pedagogia de la politica

cultural. Este enfoque:

Reconoce las diferencias sociales, considera la diversidad y propone que, en la
complejidad de una produccion cultural en el aula respetando las historias, experiencias
y lenguajes del multiculturalismo de los alumnos, se construya un entramado cultural que
promueva aprendizajes criticos, reflexivos y comprometidos con una formacion
democratica y ciudadana promovedora de igualdad de oportunidades.?

El enfoque de Pedagogia de la politica cultural parte del reconocimiento de
personas diferentes; lo cual evidencia la coexistencia de una diversidad humana. Esta
diferencia se expresa en la complejidad (diversidad) de historias, experiencias, lenguajes,
expresiones culturales. Este enfoque avanza a proponer que el reconocimiento, encuentro
e intercambio entre las diversidades fortalece aprendizajes, reflexiones, lo que decanta en
una convivencia que le apuesta a la igualdad de oportunidades. La igualdad entonces, a
partir del enfoque propuesto, tiene su anclaje en el reconocimiento de diferentes, por lo
tanto, de diversidades.

Relacionado en el enfoque con las y los actores de esta investigacion, estos, a
partir de su orientacion sexual o identidad de género, son en el contexto escolar diversos;
por lo tanto la escuela debe promover el didlogo con las y los otros estudiantes, los
heterosexuales. El didlogo entre estos, abona, segin el enfoque analizado, en la
configuracién de un contexto con igualdad de oportunidades. Lo contrario, a menos
didlogo, mayor discriminacion y asimetria en el acceso a oportunidades.

Pertinente abonar un elemento que esclarezca la igualdad de oportunidades, desde
el enfoque propuesto por Vogliotti: “lgualdad en el ofrecimiento de saberes que permitan

comprender la hegemonia dominante en todos los planos de la vida social y que les

20 Ana Vogliotti, “La ensefianza en la escuela: entre la igualdad y la diversidad. Un enfoque desde
la Pedagogia de la politica cultural”, Praxis educacion, No. 11, (2007), 1
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permitan a los sujetos, igualdad de oportunidades para acceder a los bienes culturales y a
los puestos de trabajo”

La igualdad entonces tiene doble via. Por un lado, promover en los actores una
lectura critica respecto a la realidad basada en asimetrias identificando las hegemonias
que las provocan; y, por otro lado, acceso al conocimiento y al trabajo.

Desde el encuentro entre la diversidad propuesto por este enfoque, la escuela tiene
un rol trascendental en esta lectura critica, promoviendo justamente que las diversidades:
diversos sexogenéricamente y heterosexuales, se reconozcan para, a partir de sus
interaprendizajes, cuestionen también las asimetrias para encontrar desde ellos, mejores

condiciones para esa diversidad.

4. Ladignidad

Hay una vision iusnaturalista respecto a la dignidad que plantea que este es un
atributo natural que todas las personas son portadoras por el hecho de haber nacido: “Asi,
todo ser humanao, por el simple hecho de serlo, se encuentra naturalmente dotado con un
atributo llamado “dignidad”, como se encuentra dotado de razén”.?? Pero: ,Qué es esa
condicion natural? (Como se expresa? ;Como intenta reivindicarse en la vida concreta
de las personas? Preguntas fundamentales porque, como plantea Viviana Bohdrquez al
referirse a una de las tensiones de la dignidad: “En esta segunda tension se evidencia que,
ademas de una definicion, todo concepto de dignidad humana parece requerir, por si
mismo, de unos lugares y unos “modos” privilegiados para ejercerla.”?® La definicion
concreta de la dignidad seria, a decir de esta misma autora, la posibilidad de acceso a los
derechos; lo que implica, segun el principio a la igualdad, acceder a las condiciones
formales, materiales y no discriminacion para ejercer los derechos. La dignidad humana
pone entonces, al acceso a la educacion, a la alimentacion, a la participacion, a la
expresion, la decision, entre otras condiciones, como la expresion de la dignidad. Si estas
condiciones estan presentes, las personas gozaran de bienestar. Por el contrario, si, existen
situaciones de asimetria para acceder a las condiciones, entonces la dignidad-bienestar de

las personas también se pone en riesgo.

2 |bid., 5.

22 Viviana Bohdrquez, Javier Aguirre, “Las tensiones de la dignidad humana: conceptualizacion y
aplicacion en el derecho internacional”’, Revista  Sur, V6, N11  (2009): 43.
https://www.corteidh.or.cr/tablas/r24903.pdf.

3 |bid., 45.
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Lo planteado hasta el momento sobre la dignidad y relacionandolo con la igualdad
y no discriminacién abordado en el punto anterior, lleva a reflexionar que la dignidad
debe concretarse en la vida de todas las personas, pero, tomando en cuenta lo que les hace
diferentes. Si, las personas no son tratadas desde su propia condicion y, mas bien, son
tratadas homogéneamente desde las normas establecidas como normales o aceptadas
social y culturalmente, la dignidad se constituye en un privilegio.

Cuando todas las nifias, nifios y adolescentes cuenten con condiciones para
satisfacer sus necesidades, desarrollar sus capacidades y desarrollar su proyecto de vida,
se estaria en contextos en que la dignidad es un bien colectivo. La dignidad de las nifias,
nifios y adolescentes diversos se circunscribe en que estos deben tener condiciones para
desarrollar y fortalecer, entre otros aspectos, su identidad de género u orientacion sexual;
es decir, considerados como diferentes y diversos que tienen un proyecto de vida que se
configura a partir de esta dimension importante de su identidad. Respeto, valoracion,
participacién, toma de decisiones, uso de vestimenta de acuerdo a su condicién, curriculos
adaptados, entre otras condiciones, abonan a una vida digna.

Lo expresado hasta el momento respecto a la dignidad merece ser complementado
con tres elementos claves de la jurisprudencia internacional que, aunque esta tematica se
abordara en el segundo capitulo de la presente investigacion, son claves porque ayudan a
comprender el significado de la dignidad. Se parte de la propuesta de la Corte
Constitucional de Colombia, que plantea tres elementos determinantes para la dignidad:
vivir como se quiere; vivir bien; y, vivir sin humillaciones.?*

Los tres elementos sintetizan de modo pedagdgico lo planteado en lineas
anteriores y su relacion con el principio de igualdad y no discriminacion, y con el
significado de sujeto de derechos. Vivir como se quiere se relaciona con la capacidad y
derecho de toda persona para construir su propio proyecto de vida. Ser sujeto de derechos
implica, como se planted anteriormente, ser portador activo y con la capacidad de agencia
y movilizacion para exigir las condiciones para satisfacer sus necesidades, desarrollar sus
capacidades y disefiar su proyecto de vida. Se goza de la condicion de sujeto de derechos
cuando se cuenta con condiciones para satisfacerlas, desarrollarlas y concretarlo,
respectivamente. El proyecto de vida, ademas, conlleva el desarrollo de la sexualidad de

las personas, a través de su identidad de género y su orientacion sexual. En este sentido,

24 Corte Constitucional de Colombia, “Sentencia T-881/02 Principio de dignidad humana”, 1991,
https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2002/T-881-02.htm.
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todas las nifias, nifios y adolescentes, obviamente aquellos diversos sexogenéricamente,
gozaran de su dignidad cuando logren contar con las condiciones antes mencionadas,
sobre todo de condiciones relacionadas con el reconocimiento como sujeto diverso, lo
que implica un proyecto de vida diverso.

En cuanto a vivir bien, tiene que ver con las condiciones materiales que todo sujeto
requiere para alcanzar su proyecto de vida. Las nifias, nifios y adolescentes diversos
gozaran de dignidad cuando su proyecto de vida cuente con los aspectos materiales que
requiere su concrecion: recursos econdémicos, relaciones, redes de vinculos, acceso a
servicios, entre otros. Dentro de las condiciones anteriores amerita incorporar condiciones
especificas y adaptadas a estas personas diversas; por ejemplo, informacion respecto a las
diversidades sexuales, curriculos escolares que prioricen contenidos hegemdnicos en
tanto promueven como normal la heterosexualidad, espacios de encuentro entre las y los
estudiantes para promover reflexiones respecto a las diversidades sexuales, entre otras
condiciones.  Sin condiciones materiales, agregando a las sociales y culturales, la
dignidad queda solo como un deber ser.

En lo que tiene que ver con el tercer elemento, vivir sin humillaciones,
corresponde al plano de la no discriminacion, por lo tanto, con el respeto a la condicion
de sujeto de derechos y su identidad, por lo tanto, su diferencia. El irreconocimiento a
estos aspectos conlleva también al escenario del deber ser, reduciendo la dignidad a su
enunciado iusnaturalista.

Se puede concluir planteando que la dignidad parte de un postulado iusnaturalista,
sin embargo, esto no alcanza a traducirse en la vivencia y goce por parte de los sujetos de
derechos en la vida cotidiana. Por el contrario, la dignidad no es una entelequia, requiere
aspectos formales, materiales y culturales; pero también, reconocimiento a las

diversidades para que, desde sus propias diferencias tengan acceso a dichas condiciones.

5. Las alteridades diversas en el ambito educativo

Retomando lo planteado al final del punto anterior, uno de los contextos de
vulneracidn que esta investigacion quiere centralizar es el ambito educativo, para analizar
las condiciones que enfrentan las nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente
relacionadas al derecho a la educacién, entendido este desde la disponibilidad, acceso,

aceptabilidad y adaptabilidad.
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En esta investigacion se pone a la educacion en la perspectiva de los derechos
humanos, lo cual rebasa a la vision puramente estadistica con la que suele medirse. La
diferencia es sustancial como lo plantea Tomasevski: “las estadisticas operan con
promedios, mientras que la normativa de derechos humanos postula el derecho igual a la
educacion para todos y todas”.? La educacion como derecho plantea por un lado el acceso
para todas y todos, pero también propone el desarrollo, del sujeto que se educa, a otros
derechos: economicos, sociales, culturales, civiles y politicos. La educacion concebida
desde los derechos humanos “es entonces no sélo un fin en si mismo, sino también un
medio para el logro de muchos otros objetivos globalmente consensuados”.?®

La educacion concebida como derecho implica también la construccion de
indicadores que permitan observar la vigencia de aspectos vinculados con los derechos
antes propuestos. Para esto se propone cuatro caracteristicas importantes sobre el derecho
a la educacion, denominadas en el contexto de los derechos humanos como las 4as:

Asequible: comprende que las obligaciones del estado por desplegar un conjunto
de condiciones educativas favorables: establecimientos educativos equipados, personal
capacitado que respeten la libertad, que se asegure la gratuidad y obligatoriedad; ademas
que se piense en la inclusién, sobre todo de sujetos que viven en contextos de
vulneracion.?” Se suma el disefio de curriculos que incorporen de manera clara y con
enfoque de derechos sobre diversidades. En relacién a servicios por ejemplo, que brinde
atencion de salud con personal médico que conozca respecto a la salud integral de nifias,
nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente. Promocion del uso de baterias
sanitarias de acuerdo a la condicién de los sujetos diversos asi como de su eleccion

Acceso: implica que las condiciones antes propuestas para la asequibilidad,
puedan ser accedidas por los sujetos; de ahi que se requiere asegurar la gratuidad,
obligatoriedad y contencion en el sistema educativo. Las nifias, nifios y adolescentes
diversos en su identidad sexogenéricamente tienen que contar con estas condiciones de
accesibilidad.?® Por ejemplo, nifias y nifios con identidad de género diversas, deben
presentar la documentacion pertinente, que presentan nifias, nifios y adolescentes
heterosexuales. Otro ejemplo en cuanto al acceso, es que la promocién de cupos,

cronogramas, entre otra informacion, que hace la institucion educativa para promocionar

% Katarina Tomasevski, “Indicadores del derecho a la educacion”, https:/bit.ly/3ape7dk.
2 |bid., 5.

27 |bid.

2 |bid., 6.
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los ciclos de estudio, debe estar orientada también a estudiantes diversos
sexogenércamente.

Aceptabilidad: conlleva a que los sujetos de la educacion consideren que el
ejercicio de su derecho cumple con indicadores de calidad. Por ejemplo, seguridad, salud
en la escuela, capacidades profesionales de los docentes, buen trato que implica no
solamente eliminacion de practicas de agresion fisica, metodologias de estudios, entre
otros. La calidad incluye a los sujetos diversos sexogenéricamente. 2°

Adaptabilidad: esta es una de las caracteristicas mas importante para el contexto
temético y de actores de esta investigacion. Conlleva a que la escuela se adapte a los
sujetos: nifias, nifios y adolescentes en general, y a aquellos sexogenéricamente en
particular. Implica que los diferentes aspectos o condiciones del proceso educativo,
configurados en la asequibilidad, estén adaptados a las particularidades de estos sujetos
para que puedan gozar y ejercer todos los derechos, que por cierto, son indivisibles.*® Por
ejemplo, la inclusién de metodologias de estudio que superen la heteronormatividad.

Para encarar el analisis de la educacion como derecho hay que precisar y
comprender que en la dinamica de la escuela existe una vida cotidiana. En este sentido,
se supera la vision reduccionista de este ambito como un espacio fisico y estatico. La vida
cotidiana por el contrario marca un escenario dindmico, en construccion permanente, de

interaccion entre los sujetos que forman parte de esta:

La vida cotidiana como categoria de andlisis, se puede conceptualizar como un espacio
de construccion donde hombres y mujeres van conformando la subjetividad y la identidad
social. Una de sus caracteristicas esenciales, es el dinamismo de su desarrollo y la
influencia que ejercen los aspectos que provienen de condiciones externas al individuo,
tales como los factores sociales, econémicos y politicos dentro de un ambito cultural
determinado.®!

Es en esta vida cotidiana que se construyen relaciones de alteridad entre diversos;
y, para el caso que convoca esta investigacion, se produce relaciones de alteridad entre
las nifias, nifios y adolescentes heterosexuales con las nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente. Los sujetos anteriores también establecen relaciones de alteridad con

las y los docentes del contexto.

29 bid.
30 1bid.,7.

31 Mary Luz Uribe Fernandez, “La vida cotidiana como espacio de construccion social”, Procesos
Historicos, nam. 25, enero-junio (2014): 100-113, https://bit.ly/3dBKgAXx.
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En cuanto a lo anterior, merece abordar dos categorias interdependientes: la
alteridad y la diversidad en la vida cotidiana de la escuela. Con relacion a la alteridad,
interesa adoptar una vertiente dinamica y en permanente construccion a partir de la cual
los sujetos se construyen y deconstruyen; en este sentido, la alteridad es una construccién
permanente en la que interlocutan la identidad y la diferencia: “una negociacion, una
confrontacion con “el otro”, en esa relacion mostramos aquello que nos afirma y nos
diferencia”. Las alteridades en la escuela, entre las nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente con los otros sujetos de este ambito, tienen justamente estas
caracteristicas: todos pugnan, desde su locus identitario de percepciones y practicas en
cuanto a la dimensién sexual y de género, a afirmar su identidad; sabiendo que este
proceso no se gesta bajo condiciones de igualdad, sino, como se verd mas adelante, a
través de relaciones de poder, en el que lo heteronormado cuenta con condiciones
privilegiadas, desde las cuales provoca exclusion a los otros.

Reflexionar sobre esta alteridad implica abordar la pregunta antropologica: “Por
la igualdad en la diferencia y la diferencia en la igualdad”.3® Esta pregunta conlleva a
explicar de modo consciente el encuentro entre diversos, para comprenderlo
simbdlicamente y encontrar elementos para que esta alteridad esté matizada por un
genuino respeto a los sujetos que la dinamizan. De igual manera, el mismo autor abona
con dos elementos importantes para abordar esta pregunta. La primera, que la alteridad
no implica simples diferencias, sino que es “Una clase especial de diferencia. Tiene que
ver con la experiencia de la extrafieza.”®* Para Krotz, esta extrafieza, por lo tanto, la

alteridad, se produce cuando los sujetos se encuentran:

Pero sélo la confrontacion con las hasta entonces desconocidas singularidades de otro
grupo humano —lengua, costumbres cotidianas, fiestas, ceremonias religiosas o lo que
sea— proporciona la experiencia de lo ajeno, de lo extrafio propiamente dicho; de alli
luego también los elementos no-humanos reciben su calidad caracteristicamente
extrafia.®®

En el contexto del &mbito educativo, la presencia del otro diferente a la
heteronormatividad, es decir, las nifias, nifios y adolescentes GLBTI generan, desde las

relaciones que se establecen en la vida cotidiana de la escuela, una extrafieza. Claro esta

32 patricio Guerrero, La Cultura, (Quito: Abya Yala, 2002), 93.

33 Krotz, Esteban. La otredad cultural entre utopia y ciencia. Un estudio sobre el origen, el
desarrollo y la reorientacion de la antropologia, (México: Fondo de Cultura Econémico, 2002), 52.

3% 1bid., 53.

35 1bid.
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que esto se produce en la medida que los sujetos diversos se asuman como distintos, lo
que pasa necesariamente por supera aquella fase que Mondimore denomina como de pre-
homosexualidad, para definir aquella fase relacionada con la temporalidad de la nifiez en
la que los sujetos se reconocen distintos en gustos en relacion a las nifias y nifios del
mismo sexo, pero sin llegar a un registro de una diferencia erotizada. Se pasa a la fase de
reconocimiento de la diferencia erotizada, cuando los sujetos empiezan a tener el referente
de sentidos y significados de ser homosexual o transexual.*® Es entonces, a partir de la
evidencia de la diferencia que la extrafieza se acentla, entrando a un momento en que
“Solamente la confrontacion con las particularidades hasta entonces desconocidas de
otros seres humanos — idioma, costumbres cotidianas, fiestas, ceremonias religiosas o
cualquier otra cosa — proporciona la verdadera experiencia de la extrafieza”.3” Desde lo
anterior, la alteridad no puede reducirse a la constatacion de diferencias, tampoco puede
abordarse como una categoria meramente conceptual. Por el contrario, s un ejercicio
dinamico de interlocucion a través del cual la extrafieza con base en las diferencias se
hace evidente.

Todavia cabe sefialar otros aportes para comprender los elementos que confluyen
en las alteridades producidas en el &mbito escolar entre las diversidades sexogenéricas.
Se retoma la identidad, propuesta como una de las caracteristicas que constituye a un
sujeto de derechos, y como dimension que entra en interlocucion en el contexto de las
relaciones de alteridad-extrafieza. Hay que agregar que, en la dindmica de la alteridad, la
identidad no es estatica ni acabada. Olaya Fernandez retoma la dimension de la identidad
individual y alteridad propuesta por Levinas. En su andlisis propone que:

Lo que individualiza y particulariza a cada sujeto es el conjunto finito de acciones que
ese sujeto hace y padece en su contexto mundano; tomar en cuenta esa interaccion con el
entorno no permite ya concebir la identidad individual en términos estéaticos, fijos,
inamovibles, sino que abre la puerta a la consideracion de la identidad como un resultado

parcial de un proceso dindmico que nunca se detiene, que es puro devenir” *®

36 Francis Mar Mondimore, Una historia natural de la homosexualidad. (Buenos Aires: Paidos,
1998), 195.

37 Krotz, La otredad cultural, 53

38 Olaya Fernandez Guerrero, “Levinas y la alteridad: cinco planos,” Brocar, no. 39 (2015): 423—
443, p.430.
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Adiciona en su analisis del postulado de Levinas que el abordaje de la identidad
tiene que pasar ineludiblemente por considerar la relacion entre la subjetividad y el
contexto.®

Esta mirada de la identidad, construida desde y en la relacion dinamica del sujeto
con su entorno, lleva a mirar el escenario de la escuela como el mundo con el cual la
identidad de nifias, nifios y adolescentes diversos, se construye. La subjetividad de estos
sujetos se pone en escena para confrontar, adaptarse, resistir, aprender, y, a partir de estos
procesos, aportar a esa construccion de su identidad, cultural y humana en general, y de
orientacion sexual y de género en particular.

La construccion de la identidad pone a los sujetos diversos sexogenéricamente
también en un escenario en que se consolidad y goza de la condicion de sujeto de
derechos, de ser tratado con igualdad, sin discriminacién y como diverso; y, de sentirse

digno.

6. Las respuestas frente la irreconocimiento de la diversidad: el hostigamiento

En el punto anterior se ha descrito que la alteridad produce extrafieza y que la
identidad se construye de modo dindmico. Ahora bien, no se ha abordado aun sobre el
tipo de condiciones que permean esas relaciones de alteridad en la escuela. Dicho de otro
modo, hay que preguntar por las condiciones con las que la extrafieza cuenta para que la
identidad se desarrolle. Traduciendo lo anterior, hay que dimensionar por las condiciones
que brinda la escuela, concretamente las relaciones que establecen las nifias, nifios y
adolescentes, asi como la planta docente, autoridades e incluso familiares, Todos estos en
una postura de reconocimiento de una heterosexualidad binaria para nifias, nifios y
adolescentes; frente a la diversidad sexogenérica que irrumpe en la continuidad de
heteronormatividad y los patrones de masculinidad y feminidad hegemdnicamente
normalizados.

Al mismo tiempo de lo anterior hay que retomar el planteamiento de que son los
contextos que generan vulneracion; y, que, desde el enfoque de derechos no es atribuible
la wvulneracion a la identidad de las nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente. Esta, como se planted, esta en permanente construccion, mucho mas

Si se conoce gue no existe una edad precisa en que una persona diversa sexogenéricamente

39 1bid.
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toma conciencia de su orientacion sexual. Por ejemplo, se plantea que las nifias toman
conciencia de su atraccion por otra nifia, mas tempranamente que un nifio lo hace por otro
nifio. Ademas, cada nifia, nifio y adolescente vive su proceso de aceptacion y relacion
identitaria con el ambito escolar, de modo distinto. Varios factores incidirian para que
estos asuman procesos de menor o mayor asertividad en la relacion con un medio cargado
de prejuicios.*

Lo dicho en este ultimo parrafo tiene la intencion de resignificar al sujeto de
derechos que se enfrenta a un contexto educativo conflictuado por la ruptura a su
continuidad heternormativa; por lo tanto, se configura un escenario desfavorable con
distintas practicas de violencia para el ejercicio de la condicion de sujetos de las nifias,
nifios y adolescentes diversos.

Estas practicas podrian definirse, segun Mendos, como hostigamiento. En este
trabajo se asumird al hostigamiento como una préactica de violencia porque a través de
esta se producen formas de relaciones a través de las cuales, unos afectan a otros, cuya
“préactica sexual se aprecia como una transgresion, un desafio a los mandatos sociales de
la familia y la Iglesia y, por tanto, su expresion es reprobada, censurada, violentada por
aquellos individuos que la conciben como una desviacion o una enfermedad”.*

Acerca del hostigamiento, el autor plantea al menos cuatro caracteristicas para
determinar su existencia: “(i) desequilibrio de poder entre victima y victimario; (ii)
existencia de una intencion de herir, infundir miedo, o terror; (iii) sistematicidad y
repeticion a lo largo del tiempo; y, (iv) dafio concreto generado a la victima.”*? Hay que
agregar ademas otro aporte de Mendos respecto a los roles que surgen en el contexto del

hostigamiento:*3

(i) el hostigador u hostigadora, quien abusa de la superioridad en la que se encuentra
respecto de quien padece el hostigamiento; (ii) la victima; y (iii) los y las testigos, quienes
son reclasificados segln la actitud que tomen frente al acto de hostigamiento en (a)
testigos propiamente dichos; (b) promotores o promotoras; (c) participes; (d) disuasorios
o0 (e) defensores o defensoras; esta Ultima categoria es la menos frecuente de todas.

0 Lucas Ramon Mendos, “Nifas, nifios y adolescentes Igbti como sujetos de derecho frente al
hostigamiento escolar,” American University International 29, no. 4 (2014): 41, hhttps://bit.ly/3tE65VG

1 Alma Rosa Sénchez Olvera, “Cuerpo y sexualidad un derecho: avatares para su construccion en
la diversidad sexual”, Socioldgica, afio 24, ndmero 69 (enero-abril de 2009): 101-122,
https://bit.ly/3x6FKBz

42 Mendos, “Nifias, nifios y adolescentes”, 922.

3 Ibid.
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Resulta interesante contar con el alcance del hostigamiento y los elementos que lo
dinamizan. Este opera en la vida escolar, sin embargo, cobra mayor importancia de
analisis cuando se da en el contexto de las alteridades y sujetos de esta investigacion.
Efectivamente el hostigamiento escolar a nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente se expresa con mayor grado, tanto en su frecuencia como en su
contenido violento porque parte de una caracteristica de los sujetos hostigados: su
diferencia.** La extrafieza de Krotz toma el camino del hostigamiento y no del
reconocimiento y el respeto; por lo tanto, la diferencia sexogenérica surge como el
elemento que catapulta la tensién de la vida escolar, diferencia que sobrepasa las
dimensiones y complejidades del hostigamiento que otro tipo de diferencia podria
generar, por ejemplo, la étnica.

La alteridad-extrafieza desde la condicion diversa sexogenérica genera, por
ejemplo, que el contexto escolar a pesar de conocer la existencia de los sujetos diversos,
no desarrolla procesos pedagdgicos para trabajar entre los actores de la comunidad
educativa el reconocimiento y respeto a la diversidad. Mas bien, impele a que las familias
traten el “problema” con profesionales psicologos por fuera del contexto escolar; detras
de cuya practica se sostiene una concepcion de la psicologia como campo ideal para la
normalizacion. También, como condicién desfavorable producto de un alteridad-
extrafieza irreconocedora de la diversidad sexogenérica, se puede anotar que las
relaciones de violencia producida por nifias, nifios y adolescentes heteronormados
tampoco es proclive de ser tratada por docentes u otros adultos, como oportunidad para
trabajar orientaciones que fortalezcan una convivencia respetuosa genuinamente de las
diferencias, a través, por ejemplo, de acuerdos de convivencia.

Cabe en este momento profundizar en la reflexion planteando dos preguntas
claves: ;Qué lleva a docentes u otros adultos del contexto escolar a actuar a través de
préacticas de irreconocimiento hacia nifias, nifios, adolescentes, LGBTI? ;Por qué se
generan estas practicas frente a la extrafieza de lo diverso? Las preguntan conducen a
identificar sus concepciones o paradigmas que sostienen a sus practicas.

Estas concepciones son planteadas por Toro y otras, como representaciones
sociales; entendidas como pensamientos colectivos que estan por encima de aquellos

individuales; por lo tanto, las representaciones tienen su anclaje en la dindmica

4 1bid., 923.
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colectiva.*® Son estas representaciones que determinan comportamientos y formas de
actuacion hacia las personas diversas sexogenéricamente que dinamizan la vida escolar.

Las autoras rescatan, a partir de su estudio realizado, varios de estas
representaciones que sustentan las practicas de docentes y estudiantes de dos instituciones
educativas. El estudio se desarrolla en Chile, sin embargo, estas representaciones se
reconocen también en otros contextos latinoamericanos, como el ecuatoriano. Dos
representaciones, entre varias, merecen ser analizadas.

La una tiene que ver con que el reconocimiento a la condicion de personas de los
sujetos diversos sexogenéricamente no pasa porque adultos del contexto escolar
consideren que estos, al igual que estudiantes heterosexuales, requieren de condiciones
para el ejercicio de sus derechos. Es decir, no se registra que los docentes por propia
conviccion tengan esta concepcidn respecto al otro.

Esta ausencia de reconocimiento personal y subjetivo hacia la normal diversidad,
es recompensada por una representacion social identificada en su estudio: la legislacion
e instrumentos normativos. La interpretacion que hacen las autoras respecto a esta
representacion es que “estos cuerpos legales contribuyen a la inclusién educativa de los
estudiantes LGTBI y la no discriminacion, toda vez que se valora la capacidad reguladora
que tienen sobre el espacio educativo, instalando una logica discursiva centrada en el
valor de la aceptacion que funciona como una suerte de resguardo en torno a la
identidad.”*

De lo anterior se puede colegir que la posibilidad de reconocer y respetar a las
personas diversas se genera por la presencia de un elemento externo a la convivencia; son
otros, a través de la norma construida, quienes intentan en la vida cotidiana de la escuela
deconstruir concepciones y practicas de discriminacion y violencia. Este elemento
externo termina siendo de cumplimiento obligatorio, cuyo incumplimiento acarrea sus
respectivas sanciones. Consecuentemente, este escenario condicionado consolida este
factor externo (representacion social), asi como el consecuente temor frente a su
inobservancia; debilitando la via de posibles deconstrucciones de miradas, concepciones
y préacticas de discriminacion, por parte de los adultos frente a las personas diversas. Se

podria plantear que la existencia de la norma genera un falso reconocimiento.

4 Evelyn Toro, Pablo Moya y Rolando Rojas, “Representaciones Sociales de Profesores y
Estudiantes, 41 sobre las Personas LGBTI: Un Estudio de Caso en un Liceo Laico y Catdlico”, Revista
Latinoamericana de Educaciéon Inclusiva, (2020), 14(1), 39, http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
73782020000100037.

%6 |bid., 43.



40

Otra de las representaciones sociales que se releva de este estudio tiene que ver
con aquella en que la institucion educativa no se siente preparada para la relacion con
nifias, nifos y adolescentes diversos sexogenéricamente; por lo tanto, lo que da cuenta de
un desconocimiento de estos, no solo de su existencia sino, y sobre todo, de su condicion
de personas. Esto configura un imaginario de esa diversidad como algo raro.

La evidencia de lo raro pone a la escuela en situacion de no respuesta, desatando
una mecanica instalada frente a lo que rompe la norma o continuidad de la vida escolar;
es decir, diversas practicas de violencia. En uno de los relatos recogidos en el estudio al
que se ha hecho referencia, las autoras interpretan: “De acuerdo a lo indicado entonces
por este docente, es preferible que persista el ocultamiento porque de revelarse se abre un
espacio no conocido dentro del cual existe como posibilidad la discriminacion,
marginacion y la estigmatizacion.”*’

La forma de invisibilizar una realidad: la presencia natural de personas diversas
sexogenéricamente en la escuela, por parte de los adultos de la institucion educativa, es a
través del fortalecimiento de los patrones heteronormados, para hacer de estos murallas
indiscutibles frente a las diversidades.

Otro aporte que permite comprender las practicas que la escuela adopta frente a la
extrafieza de lo diverso sexogenéricamente, proviene de Catelar y Lozado, quienes
explican los acontecimientos que produce la diversidad sexual al interrumpir la
estabilidad institucional.

Estos autores parten por identificar el reconocimiento hacia el otro, en este caso,
a la presencia de sujetos diversos sexogenéricamente. Al respecto sostienen:

El reconocimiento es una estrategia que va mas alla de los procesos juridicos y fomenta
el encuentro con el otro, celebrando la diferencia. Habria que advertir que el término
«reconocimiento de la igualdad» es una contradiccién en los términos. El reconocimiento
hace existir, de suyo, la diferencia, borra los modelos y los objetos de comparacién y hace
existir la diversidad.*®

Este dltimo planteamiento propone, al igual que Ana Vogliotti, priorizar la
diversidad con base en la existencia de la diferencia. Es decir, a mas sujetos diferentes,
mas se amplia el espectro de la diversidad.*® Sin embargo, es una diferencia que no parte

alrededor de un elemento con el cual se parangona entre sujetos, sino que, las

47 Ibid., 46.

8 Andrés Castelar y Jenny Lozano, “Reconocimiento de la diversidad en la escuela: algunas
paradojas”, CS, No.25 (2018), 64, http://dx.doi.org/10.18046/recs.i25.2220.

9 1bid.
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caracteristicas propias y especificas de los sujetos, les hacen diversos. Ahora, bien este
reconocimiento de las diversidades no necesariamente es considerado por los
representantes de la escuela como una oportunidad para fomentar el didlogo e
interaprendizaje entre diversos; por el contrario “este se convertiria en un problemay no
en parte de la solucion.” Y es un problema porque confronta a una continuidad
heteronormada, considerando a este reconocimiento, por lo tanto, como una amenaza que
requiere ser ubicada como tal, desarrollando alrededor de esta una suerte de

demonizacion. En el caso de las diversidades sexuales, los autores plantean:

La homosexualidad, caso ejemplar para pensar la diversidad, funciona como sinénimo de
desorden y caos, como alteracion de una naturaleza pacifica llamada heterosexualidad.
En estos términos, el reconocimiento de la diversidad pasa por hacer existir a un cierto
grupo, por denotar sus rasgos y por recordar los motivos de su padecimiento.%!

La extrafieza sefialada por Krotz se constituye en el contexto planteado por los
autores, como una amenaza a un orden aceptado como imaginario social: la
heterosexualidad. A partir de esto, surge una alteridad que alienta diversas practicas para
conservar el orden, por ejemplo, el ocultamiento a los sujetos diversos, la patologizacién
de la diversidad alentando el tratamiento de las mismas desde profesionales para la
respectiva vuelta al orden: la deshomosexualizacion, entre otras.

Es importante también agregar otro elemento de reflexion sobre el
reconocimiento, a partir del planteamiento de los actores recién abordados. El
reconocimiento pasa por considerar a las personas diversas como personas que requieren,
al igual que aquellas heterosexuales, condiciones para construir su proyecto de vida y
vivir en dignidad. Por lo tanto, este reconocimiento no implica tolerancia a un
inferiorizado, concepcion que puede gestarse desde las lineas interpretativas desde las
cuales se mueven los portadores de los imaginarios sociales hegemonicos.>?

Retomando los elementos antes planteados respecto al hostigamiento:
caracteristicas y roles, es importante hacer notar que, en el entramado de estos, la
diferencia es desconocida, desvalorizada e incluso invisibilizada sobre todo para quienes
tienen mayores dificultades para afrontar. A partir de estas situaciones se disefia, desde

los sujetos hostigadores, un poder que los ubica por encima de los hostigados. Las

% 1bid., 65.
1 1bid.
%2 1bid., 66.
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caracteristicas, por lo tanto, la identidad de nifias, nifios y adolescentes se constituye en
objeto para construir un poder asimétrico.

El otro aspecto que hay que rescatar es el rol de los hostigadores que plantea el
autor. A los hostigadores les acomparian los testigos, y estos también pueden tener roles
diferentes; de respuesta contraria al hostigamiento, de promover el mismo, o,
simplemente de observar el hostigamiento (rol que, hipotéticamente tendria también una
postura frente al hecho).

Al respecto de lo anterior, a partir de los resultados del estudio exploratorio sobre
violencia homofobica y transfobica, se da cuenta que practicas de violencia hacia
personas diversas sexogenéricamente en el &mbito escolar se generan de manera sostenida
en el tiempo. Este cardcter permanente denota, segun los autores de dicho estudio: “que
existe cierta pasividad ante estos hechos y que la asuncién del rol de observador ofrece
cierta comodidad y defensa a quienes lo actiian.”®® Esta constatacion da cuenta que los
testigos u observadores tienen un rol en la construccion de una alteridad frente a la
presencia-extrafieza de los sujetos diversos: la pasividad o silencio, que conlleva a este
caracter permanente del hostigamiento. Claro estd que esta practica tiene que ser aun
profundizada para indagar respecto de los motivos por los cuales los testigos la asumen:
por acuerdo con el hostigamiento, por temor a ser agredido por el hostigador si actda en
favor del sujeto hostigado. Por otra parte, es de suponer que en el contexto del
hostigamiento, este mismo rol, el de los testigos, propondrd un comportamiento de
cuestionamiento frontal frente a practicas de hostigamiento, préctica que aportara a una
alteridad con otras caracteristicas.

Las préacticas en la vida escolar deben ser distintas y la investigacion intentara
acercarse justamente a este entramado de relaciones y roles que se producen alrededor
del hostigamiento. Hay que mencionar ademas el rol de la victima o del hostigado que
describe Mendos. Este, pareciera, al menos tal como ha sido expuesto, pasivo, que solo
recibe las practicas del hostigador y sus consecuentes efectos.>

Algunos estudios, como el propuesto anteriormente sobre violencia homofobica 'y
transfobica, menciona al rol del hostigado como mecanismos de afrontamiento. El estudio

constata varios mecanismos, siendo el mas recurrente: “ignorar lo que les decian, sentarse

%8 Delia Rosa Suarez et al., “Estudio exploratorio retrospectivo sobre violencia homofébica y
transfobica en la trayectoria escolar de activistas cubanos LGBT”, Revista Sexologia y Sociedad., (2019),

25(1), 79, 87 ISSN 1682-0045.
% Mendos, “Nifias, nifios y adolescentes”.
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solos y tratar de no llamar la atencion.” * Estas estrategias, segin los autores, se
corresponden con un aplazamiento del afrontamiento, no obstante, los efectos en la vida
de los sujetos hostigados se traduce en aislamiento y afectacion a su propia valoracion. %

En oposicién a aplazamiento del afrontamiento, el estudio también muestra como
respuesta de los hostigados, un mecanismo de respuesta reactiva, es decir, de manera
agresiva: “esta constituia una de las formas més frecuentes de reaccionar. La utilizacion
de este tipo de mecanismos de afrontamiento es posible que responda a que las
condiciones de estrés que generaron las situaciones violentas se percibian como
incontrolables, y las personas se centraron en la liberacion de las tensiones acumuladas.”®’
Por otra parte de menciona que estas respuestas en algunos casos resulto efectiva en tanto
estrategia para la supervivencia, llegando inclusive a favorecer el control de la situacion
por parte del hostigado.>®

Las respuestas recogidas como arte del estudio ilustran que los sujetos diversos
hostigados reaccionan, construyendo también un tipo de alteridad con los hostigadores y
aquellos testigos. La cualificacion de estas alteridades dependeran entonces de estos roles,
respuestas, 0 mecanismos de afrontamiento.

Importante avanzar en el analisis respecto al hostigamiento para arribar a los
efectos que este podria producir. De modo general se podria inferir que el hostigamiento
afecta a su condicion misma de sujeto de derechos, por lo tanto, a la identidad y el
proyecto de vida y la dignidad de los sujetos hostigados, vinculados estos aspectos al
derecho a gozar de su identidad de género y orientacion sexual. Pero, ademas, desde la
vision integral de los derechos, son otros los derechos que se conculcarian: derecho a la
integridad psicoldgica y fisica, a la expresion de la orientacion sexual, la igualdad y no
discriminacion, a la educacién, dignidad, libre desarrollo de la personalidad, entre otros.

En cuanto a la integridad psicologica, esta se afecta porque el hostigamiento centra
en la ridiculizacién por caracteristicas fisicas, de comportamiento o gustos, de las nifias,
nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente. La apariencia estética genera practicas
de hostigamiento a través de expresiones o gestos que provocan esta ridiculizacion, lo
que esta catalogado como una de las formas de maltrato, desde la Convencion de los

Derechos del Nifio. Lo complejo segin Mendos es que este tipo de violencia u

% Delia Rosa Suarez et al., “Estudio exploratorio, 82.
56 1bid.

5 1bid., 83

58 |bid.



44

hostigamiento esta naturalizado, llegando a ser asumido incluso por los docentes y
autoridades. A méas naturalizacion, mayor complejidad de ser deconstruido.

Con base en resultados del estudio sobre violencia homofobica y transfdbica, se
suman otras afectaciones a las propuestas por Mendos en su contexto de hostigamiento.
El estudio plantea que las personas violentadas u hostigadas tuvieron una afectacion a su
integridad psicoldgica que se evidencia en una “carga emocional negativa. Lo anterior se
constatd no solo desde lo afectivo, sino por las diversas repercusiones negativas que tuvo
durante el trayecto por las escuelas y en sus historias de vida en general.”*® Desde algunos
testimonios, personas diversas que fueron hostigadas, plantean haber vivido temores,
miedos, afectacion al rendimiento académico, entre otros. ® Ahora bien, frente a estas
practicas de violencia, el estudio recoge que las personas hostigadas optaban por practicas
de violencia autoinfligida, pensamiento suicidas. &

En lo que respecta a la integridad fisica, se pueden generar distintas formas de
agresiones en las que se afecta alguna parte del cuerpo de los sujetos diversos: golpes,
escupitajos, empujones, lanzamiento de objetos, entre otras, son algunas de estas
agresiones. Si bien la afectacion de estas acciones se centra en el cuerpo fisico, estas sin
duda alguna avanzan a una afectacion a la integridad psicolégica.®? Las agresiones
psicoldgicas y fisicas pueden afectar al derecho a la vida, cuando los sujetos, deciden
como opcion el suicidio, cuando su umbral de tolerancia y procesamiento se ha debilitado.

Continuando con las afectaciones a los derechos, el derecho a ejercer su identidad
de género y orientacion sexual es sin duda uno de los mas afectados; poniendo en riesgo
la condicién de sujeto de derechos; y, por lo tanto, desde lo observado en cuanto al
significado de esta condicion, a la propia identidad y el proyecto de vida, considerado
este como las metas, aspiraciones, gustos, modo de estar en el mundo. La sexualidad es
parte integral del ser humano, por lo tanto, de las y los nifios sexogenéricamente diversos.
Su vulneracidn afecta al desarrollo mismo de la persona, por lo que es necesario mirar la
complejidad de las vulneraciones que puede producir el hostigamiento, que se expresaria
por ejemplo en una presion por la des-homosexualizacion, es decir, que la institucion
asuma el hostigamiento imponiendo la visién binaria heteronormada, presionando a los

sujetos y sus familias por su abandono de su identidad y orientacion.

% 1bid., 84.
% 1bid.
%1 1bid., 85.
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Para Mendos la violacion al derecho a la igualdad y no discriminacion pone
también en vulneracion a la dignidad de las diversidades sexogenéricas porque no se
respeta y reconoce a un ser tnico, valioso, con sus necesidades, intereses y privacidad.%®
El hostigamiento pone en peligro el derecho a que las nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente puedan ejercer sus derechos desde las condiciones particulares y
especificas que necesitan, no por tener mas derechos que las otras nifias, nifios y
adolescentes, sino que, por su diversidad requieren algunas condiciones de adaptacion.
Por ejemplo, todos los sujetos necesitaran contar con relaciones de alteridad respetuosas
de su diferencia; metodologias de ensefianza que promuevan la integracion y convivencia
respetuosa entre sujetos diversos; soportes psicolégicos para promover la asuncion
respetuosa de su identidad y diferencia; procesos formativos con la comunidad educativa
para construir acuerdos de convivencia, entre otras condiciones, que promuevan el
gjercicio y principio de la igualdad. Se trata en definitiva que la escuela como ambito
clave en la vida de los sujetos de esta investigacion desarrolle condiciones de adaptacion,
Yy que estas sean de calidad.

Ahora bien, en medio de los efectos negativos que el hostigamiento genera en los
sujetos diversos, es importante resignificar el sentido y alcance del sujeto de derechos y
su actoria para abordar el modo en que, a pesar de esta afectacion, los sujetos y sus
familias han agenciado respuestas para encarar nuevas condiciones que promuevan el
derecho al ejercicio de su orientacidn sexual, su identidad, y proyecto de vida. Se aspira
abordar la vulneracidn, y avanzar hacia las respuestas que se generan en todo proceso de
alteridad, dindmica e inacabada que se ha propuesto en este marco. Estas respuestas
podrian estar en el orden de las resistencias, adaptaciones, confrontaciones, de

construcciones, entre otras.

83 Mendos, “Nifias, nifios y adolescentes”.
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Capitulo segundo
Marco de Proteccidn para el respeto de nifias, nifios y adolescentes

diversos sexogenéricamente

Se presenta en este capitulo dos puntos. El primero, el marco de proteccion que
protege los derechos de nifias, nifios, adolescentes diversos sexogenéricamente. Se
abordan categorias similares a las abordadas en la dimension conceptual, que han sido
abordadas en el capitulo primero. Se descripcién lo que estipula la respectiva fuente
normativa sobre la categoria propuesta, para complementar con breves analisis sobre el
vinculo con la correspondiente categoria conceptual.

El segundo bloque aborda la situacion de nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente en Ecuador. Da cuenta de los principales hitos sociales, culturales y
politicos, que se han contribuido para la visibilizacion progresiva de sujetos diversos
sexogenéricamente. Se complementa con informacion respecto de précticas de
hostigamiento en la vida escolar en el pais, para resignificar el sentido y alcance de las
preguntas y objetivos de la investigacion, en el sentido de constatar que la presencia de
los hitos antes comentados, no es suficientes para visibilizar el hostigamiento y su posible

deconstruccion, en el ambito escolar.

1. Marco de Proteccion para el respeto de nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente

En este marco de proteccion se hara mencion a las principales normas, politicas e
instituciones, tanto nacionales como internacionales, que han disefiado la respectiva
normativa para garantizar los derechos de las diversidades sexogenérica de nifias, nifios
y adolescentes.

En materia de jurisprudencia internacional hay avances sustanciales respecto a la
defensa de los derechos humanos. Progresivamente hay importantes renovaciones en
cuanto a concepciones de las personas como sujetos de derechos, lo que incluye a las
personas con una orientacion sexual e identidad de género distintas a las que las
sociedades han considerado como Unicas. Ademas, se ha avanzado en exigir mas a los
Estados para que cumplan sus obligaciones, tanto de respeto, proteccion, garantia y

promocion.
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Si bien estos avances son importantes, desde el enfoque critico y politico que se
ha asumido para esta investigacion, es importante plantear que estos tienen que ir de la
mano por desarrollar procesos pedagogicos para trabajar en y desde la vida cotidiana, en
la perspectiva de deconstruir condiciones que vulneran los derechos de estos sujetos.

Este preAmbulo es sustancial porque marca un lugar politico y metodologico de la
investigacién. Politico por cuanto se requiere, para avanzar en el ejercicio de derechos,
tomar conciencia que la prioridad esta en el desarrollo de procesos que deconstruyan
relaciones de poder; y, metodoldgico, porque se requiere identificar aquella normativa y
jurisprudencia pertinente a los actores sujetos de esta investigacion, delimitacion que
permitird contar con insumos para dialogar con aquellas propuestas conceptuales y, sobre
todo, con lo que surja del trabajo con los actores directos con los que se interlocutara en
la misma.

Este marco de proteccion combina la normativa internacional y nacional alrededor
de algunos ejes conceptuales que se abordaron en el capitulo primero. En este sentido, se
parte con el significado de sujeto de derechos, luego se avanza a abordar el significado
de la orientacion sexual e identidad de género, como caracteristicas inherentes de los
sujetos de derechos diversos. Complementariamente, se aborda lo que la normativa
plantea sobre la dignidad, para comprender elementos que dan cuenta de su significado,
pero, sobre todo, para poner a la persona, como el centro del ejercicio de derechos. Esta
persona es la nifia, nifio y adolescentes diversos, por lo cual se plantea cobmo la normativa
concibe a estos sujetos. Finalmente, se propone el tratamiento importante que la
normativa da a algunos derechos: igualdad y no discriminacién, dignidad, identidad.

Desde el contexto planteado hasta el momento, se recogen esos insumos
importantes propuestos desde la normativa y jurisprudencia nacional e internacional

respecto a los sujetos de esta investigacion.

1.1. Sobre sujeto de derechos

La jurisprudencia internacional también promueve de modo claro y contundente

la consideracidn a los nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derechos:

Los NNA son sujetos plenos de derechos, cuyos derechos deben ser reconocidos,
respetados, protegidos y garantizados. Hoy los NNA no son considerados ni menores, ni
incapaces, ni carentes sino personas totales, seres humanos completos y con dignidad,
poseedores de facultades y potencialidades a desarrollar y titulares de derechos civiles,
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politicos, econdémicos, sociales y culturales que les deben ser reconocidos por el solo
hecho de existir.®*

La cita, con diametral claridad plantea el significado de sujeto de derechos,
condicion adscrita a nifias, nifios y adolescentes. Pone como centro de este significado a
la dicotomia entre incompletud y completud, transicion lograda, como se planteo en el
primer capitulo, a partir de los aportes sociales y acadéemicos que abonaron para el paso
del paradigma de la “situacion irregular” hacia la doctrina de la proteccion integral. Ser
sujeto de derechos implica superar concepciones inferiorizadas hacia las nifias, nifios y
adolescentes: menores, incapaces y carentes; para posicionar una mirada contraria y
reconocedora como actores pares desde la condicion de personas humanas; esto implica,
reconocer que son portadores de sentidos propios, capacidades, habilidades, dignidad; vy,
como aspectos central de esta condicion de sujetos, son portadores de derechos en
distintos niveles: civil, politico, econémico y cultural.

Este aspecto de la jurisprudencia se corresponde con la concepcion de sujeto de
derechos que se propuso en el capitulo anterior. En este se habia propuesto, al abordar la
categoria conceptual de sujeto de derechos, que para concebir a las nifias, nifios y
adolescentes como tales, se ha hecho una transicién de un enfoque de nifias y nifios como
menores objetos de proteccion hacia otro en el que se los concibe con integralidad,
dignidad y con plan de vida. Estos elementos dan cuenta de personas completas, lo que
encuentra interseccion con lo planteado en este aspecto jurisprudencial.

Esta mirada completa y con dignidad hacia las nifias y nifios ¢Sélo aplica para
aquellos cuya identidad de género y orientacion sexual se circunscriben en la cis
heteronormatividad? Si la respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, entonces ¢Las
nifias y nifos diversos sexogenéricamente son concebidos de modo inferiorizado? La
respuesta a estas dos preguntas se la puede dilucidar en lo que la Convencion sobre los

Derechos del Nifios plantea en su articulo 2:

Los Estados Partes respetaran los derechos enunciados en la presente Convencién y
aseguraran su aplicacion a cada nifio sujeto a su jurisdiccién, sin distincion alguna,
independientemente de la raza, el color, el sexo, el idioma, la religion, la opinidn politica
o de otra indole, el origen nacional, étnico o social, la posicion econémica, los
impedimentos fisicos, el nacimiento o cualquier otra condicion del nifio, de sus padres o
de sus representantes legales.®®

®4 Corte IDH, Hacia la garantia efectiva de los derechos de nifias, nifios y adolescentes: Sistemas
Nacionales de Proteccién (OEA/Ser.L/V/11. Doc.206/17), 2017, parr.216, https://bit.ly/3dT4fuu.

85 UNICEF, Convencién de los Derechos del Nifio, DL-M-26132-2006, Art. 2,
https://bit.ly/32QYtmT
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El articulo en mencién plantea que los Estados partes de la Convencidn, deben
obligatoriamente respetar y garantizar que cada nifio goce de sus derechos, es decir, sea
considerado titular de los mismos y de modo completo. Cada nifio implica la
universalidad, es decir a todas y todos los nifios. Ninguno queda por fuera de esta tarea y
consideracion, por lo tanto, las nifias y nifios diversos sexogenéricamente son parte de
esta universalidad.

Esto ultimo se refuerza en el mismo articulo cuando expresa las razones por las
que ninguna nifia o nifio pueden ser excluidos de la universalidad del respeto por parte
del Estado. Toda nifia o nifio es sujeto de esta proteccion independientemente de su
pertenencia étnica y social, su sexo, el idioma que hable, la religion que practique, la
ideologia politica o de otro tipo a la que adscribe, el pais, su grupo étnico o social en el
que ha nacido, si es portador de alguna discapacidad. Y agrega, otras condiciones propias
de estos sujetos, dentro de las cuales se incluiria su identidad de género y su orientacién
sexual.

Desde el andlisis anterior, el sujeto de derechos es un reconocimiento para todas
las nifias y nifios. Esto implica que los diversos sexos genéricamente tienen, igual que los
heterosexuales, capacidades, habilidades, dignidad, y todos los derechos inherentes a su
condicion de personas.

En el contexto nacional, el Cadigo de la Nifiez y Adolescencia plantea:

Este Codigo dispone sobre la proteccion integral que el Estado, la sociedad y la familia
deben garantizar a todos los nifios, nifias y adolescentes que viven en el Ecuador, con el
fin de lograr su desarrollo integral y el disfrute pleno de sus derechos, en un marco de
libertad, dignidad y equidad.

Este articulo reconoce a nifias, nifios y adolescentes sujetos de derechos en tanto
propone dos elementos a ser protegidos: el desarrollo integral y todos sus derechos. Esto
implica que este sujeto tienen dimensiones diversas que requieren condiciones para su
desarrollo: emocional, psicoldgica, sexual, intelectual, afectiva, motriz, entre otras. Esta
dimensién da cuenta de un sujeto total, como también expresa la norma internacional.
También, este codigo propone unos actores responsables de esta proteccién: el Estados,
la sociedad y la familia. De esta manera, tanto la norma nacional como internacional, a

partir de desde esta responsabilidad asignada, conciben a todas las nifias, nifios y

% Ecuador, Cédigo de la Nifiez y Adolescencia, Registro Oficial 737 de 3 de Enero del 2003, art
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adolescentes como sujetos portadores de capacidades y necesidades que requieren
desarrollar y satisfacer respectivamente, desde la responsabilidad de los &mbitos con los
cuales se relacionan.

Por otra parte, también es importante hacer notar la cercania entre este
reconocimiento al sujeto de derechos desde la normativa internacional y nacional, con lo
planteado en el primer capitulo. Si la normativa propone considerar a nifias, nifios y
adolescentes como personas completas portadores de todos los derechos; a nivel
conceptual se ha planteado que estos como sujetos de derechos son integrales, por lo
tanto, requiere condiciones para desarrollar sus dimensiones: afectiva, sexual, intelectual,
motriz. Es esta integralidad que supera la inferiorizacion y ubica al sujeto en su dimension
completa. Lo anterior también se vincula con la titularidad de los derechos por parte del
sujeto; es decir, a este le asiste el ejercicio porque es un ser justamente integral y digno.

Sin embargo, los dos articulos antes propuestos conllevan a hacer una reflexion
que también se lo realizé en el marco conceptual. La posibilidad de que los contenidos de
los mismos se traduzcan en la vida cotidiana de nifias y nifios esta condicionada a la
superacion por parte del Estado y de la sociedad en general de dos concepciones y
précticas: el adultocentrismo y la fobia a las diversidades sexogenéricas. Modificar la
mirada de seres incompletos a completos hacia nifias y nifios, es un llamado a la
deconstruccion del adultrocentrismo. Mientras que considerar completos a todas las nifias
y nifios, independientemente de las condiciones planteadas, incluidas identidad de género
y orientacion sexual, impele a la superacion de las fobias contra las diversidades
sexogenéricas, diversas y naturales en muchas nifias y nifios. Es importante entonces
comprender que los avances conceptuales y jurisprudenciales tienen que ser concebidos
como el deber ser; es decir, que las concepciones hacia nifias, nifios y adolescentes como
sujetos de derechos, incluidos aquellos diversos, tienen que pasar por procesos en la vida
cotidiana, de disputa de sentidos para incidir en la deconstruccién de condiciones de
vulnerabilidad: el adultocentrismo y la heteronormatividad (el ser).

El reconocimiento de las personas diversas como sujetos de derechos también esta
promovido en el “Informe del Experto Independiente sobre la proteccion contra la
violencia y la discriminacion por motivos de orientacion sexual o identidad de género”,
del afio 2019. El informe se sustenta en la importancia de la recopilacion de datos con la
finalidad de orientar la violencia que viven las personas diversas. Al respecto, en el

informe se puede leer:
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Las partes interesadas, estatales y no estatales, asi como los mecanismos de derechos
humanos a nivel mundial, regional y nacional, han reconocido que la recopilacion y la
gestion adecuada de los datos relevantes son esenciales para abordar adecuadamente el
problema de la violencia y la discriminacion. Sin embargo, como resultado de las barreras
creadas por la criminalizacién, la patologizacién, la demonizacién y demaés factores que
conducen a la estigmatizacion, no existen estimaciones precisas sobre la poblacion
mundial afectada por la violencia y la discriminacion basadas en la orientacién sexual o
la identidad de género.®’

Este planteamiento del mencionado informe tiene relacion con el reconocimiento
a nifas, nifos y adolescentes como sujeto de derechos. No se pude reconocer al otro en
esta condicion, como sujeto de derechos, si vive contextos de discriminacion y exclusion.
Y, para evidenciar estos contextos, se requiere de informacién clara y precisa sobre las
concepciones y practicas de discriminacion que viven las personas diversas. El informe
alerta que la barrera para acceder a la informacion recae en las mismas causas que generan
dicha vulnerabilidad; por lo tanto, este concentra su labor en la raiz como nudo critico.

La presente investigacion se vincula al abordaje de este nudo critico, en tanto
quiera visibilizar el contexto de vulneracion que nifias, nifios y adolescentes viven en sus
contextos educativos, asi como las relaciones que se construyen entre los diversos
participantes del hostigamiento. Visibilizar estos contextos es visibilizar a los sujetos que
requieren de condiciones que garanticen el ejercicio de sus derechos. Por el contrario,
como plantea el mencionado informe del experto, “la falta de datos sobre las personas
lesbianas, gais, bisexuales, transexuales y de género no conforme hace que esa comunidad
sea invisible para los encargados de la formulacién de politicas y para los responsables
gubernamentales, y contribuye a reforzar los patrones de negacion y la adopcién de

politicas estatales irracionales” ©

1.2.0rientacion sexual e identidad de género

Identificado a las nifias, nifios y adolescentes como sujetos de derechos, es
importante avanzar a comprender que estos, como todas las personas, son diversos en
cuanto a orientacion sexual e identidad de género se refiere. Uno de los avances
importantes en materia de normativa internacional corresponde a los principios sobre la

aplicacion de la legislacion internacional de derechos humanos con relacion a la

5 ONU, Asamblea General, Informe del Experto Independiente sobre la proteccion contra la
violenciay la discriminacion por motivos de orientacién sexual o identidad de género, 14 de mayo de 2019,
A/HRC/41/45.

88 Ibid.
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orientacion sexual y la identidad de género; denominados principios de Yogyakarta. Este
cuerpo serd uno de los referentes a ser considerados dentro de este capitulo, desde el cual
se triangulara en el diadlogo con los elementos conceptuales y con las voces de los sujetos
con los que se interlocutara. Los principios de Yogyakarta, en su parte introductoria

definen a la orientacion sexual del siguiente modo:

La orientacion sexual se refiere a la capacidad de cada persona de sentir una profunda
atraccion emocional, afectiva y sexual por personas de un género diferente al suyo, o de
su mismo género, o de mas de un género, asi como a la capacidad mantener relaciones
intimas y sexuales con estas personas.®®

En cuanto a la identidad de género, los mismos principios establecen la siguiente
definicion:

La identidad de género se refiere a la vivencia interna e individual del género tal como

cada persona la siente profundamente, la cual podria corresponder o no con el sexo

asignado al momento del nacimiento, incluyendo la vivencia personal del cuerpo (que

podria involucrar la modificacion de la apariencia o la funcion corporal a través de medios

médicos, quirdrgicos o de otra indole, siempre que la misma sea libremente escogida) y
otras expresiones de género, incluyendo la vestimenta, el modo de hablar y los modales.”

En primer lugar hay que relevar la condicion de persona que se enuncia en cada
uno de los principios recogidos, como la portadora de una orientacion sexual y una
identidad de género. Desde la consideracion del sujeto de derechos como una persona no
inferiorizada, sino concebida como una persona completa portadora de capacidades,
habilidades y derechos; estas dos dimensiones son consustanciales a su condicion de
persona.

Los principios plantean que para la orientacion sexual entra en juego los afectos,
las emociones y el placer, dimensiones que deben ser revitalizadas en cuanto inherentes
a la condicién de sujetos de las nifias, nifios y adolescentes; pero, ademas, que estas se
pueden expresar en relaciones homosexuales y heterosexuales. En lo que respecta a la
identidad de género, se hace alusion a la dimension subjetiva e interna de las personas,
vale recalcar que se incluye a las nifias, nifios y adolescentes, por reconocerse,
independientemente del sexo biologico, en cualquiera de los géneros: masculino o

femenino.

% Principios de Yogyakarta. Principios sobre la aplicacion de la legislacion internacional de
derechos humanos en relacion con la orientacion sexual y la identidad de género, marzo 2007, 6.
https://bit.ly/2vxilLJ.

0 1bid.
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Es de suponer que, desde la concepcién de un sujeto de derechos en completud,
con capacidades, destrezas y derechos, la capacidad de tener una atraccion afectiva y
sexual, y tener la vivencia profunda de un determinado género, se constituyen en
dimensiones consustanciales a esta dimension de sujeto de derechos, de persona completa
con dignidad y con derechos.

El sujeto de derechos de nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente,
propuesto a nivel conceptual debe entonces expresarse en la consideracion de estos dos
aspectos transcendentales, parte de su integralidad: su orientacion sexual o identidad de
género. Por el contrario, negar estas dimensiones desnaturalizandolas, se arriba con
facilidad a la concepcion de incompletud y de inferiorizacion hacia los sujetos, nifias,
nifios y adolescentes sexogenéricamente diversos. Por lo tanto, la tarea Estatal y social
que pone los dos principios es superar el desconocimiento y sus consecuentes practicas
de discriminacién, para entender que la diversidad de identidades de genero y
orientaciones sexuales, son dimensiones inherentes a toda persona.

La denominacién que hace la normativa internacional es vital para el
fortalecimiento de las personas diversas, porque, como se ha planteado en lineas recientes,
favorece el reconocimiento de su identidad, lo que significa una condicién favorable para
vivir con dignidad. Sin embargo, en el “Informe del Experto Independiente sobre la
proteccion contra la violencia y la discriminacién por motivos de orientacion sexual o
identidad de género” se alerta que esta denominacion debe construirse con sustento en
normas “universalmente aceptadas”.’* Estas normas deben construirse a partir de los
propios sujetos quienes son portadores de sus propios sentidos que viven su diversidad.

En este sentido, el informe plantea:

No tener en cuenta la manera singular en que las comunidades, las poblaciones y los
pueblos se definen a si mismos, mediante unos conceptos y una terminologia
culturalmente apropiados e inclusivos, no solo proporciona un reflejo inexacto de la
poblacion que hace disminuir la calidad de los datos para todos, sino que, por definicion,
vulnera el derecho de esas personas a la libre determinacion.”

Es claro entonces que los sujetos diversos sexogenéricamente y su vida cotidiana,
se constituye en la estrategia politica a partir de la cual confrontar los nudos de la
discriminacion; para avanzar hacia procesos para su deconstruccién e instalacion de

nuevas condiciones. Por otra parte, esta estrategia debe estar orientada a inhabilitar

L ONU, “Informe Experto”.
2 | bid.
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discursos y practicas supuestamente de reconocimiento a las personas diversas,
provenientes desde quienes fundan y recrean la discriminacion, como el mismo Estado.
Este reconocimiento no se funda en la vida cotidiana de los sujetos diversos, sino que
parte de una concepcion de continuidad de poder: reconozco (tolero) a otros pero desde

las mismas relaciones de una diferencia inferiorizada.

1.3. Sobre la dignidad vinculada a la orientacién sexual e identidad de género

Se puede decir que estamos frente a reflexiones historicamente trascendentales,
claras y contundentes que las ubican como consustanciales para el bienestar de las
personas, concretamente, para una vida digna. Al respecto, en la misma introduccion de

los principios de Yogyakarta se sefiala:

Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos. Todos los

derechos humanos son universales, complementarios, indivisibles e interdependientes. La

orientacion sexual y la identidad de género son esenciales para la dignidad y humanidad

de cada persona y no deben ser motivo de discriminacién o abuso.”®

Al mismo tiempo de considerar que los postulados normativos son proyecciones
a futuro, por lo tanto, que se tienen que construir social, politica, econémica y
culturalmente, hay que valorar categéricamente la vinculacién que hacen estos principios,
de la orientacion sexual y la identidad de género a la dignidad de las personas. Ademas,
hay que remarcar en todo momento que, al plantear la dignidad de cada persona, se
incluye a las nifias, nifios y adolescentes.

Ahora bien, es importante recoger qué se entiende como dignidad, desde el &mbito
del marco de proteccion. Para esto hay que considerar elementos sustanciales los que

propone la Corte Constitucional de Colombia:

(i) La dignidad humana entendida como autonomia o como posibilidad de disefiar un plan
vital (vivir como quiera); (ii) La dignidad humana entendida como ciertas condiciones
materiales concretas de existencia (vivir bien); y, (iii) la dignidad humana entendida como
intangibilidad de los bienes no patrimoniales, integridad fisica e integridad moral (vivir
sin humillaciones).™

73 1bid.

74 Colombia Corte Constitucional de Colombia. “Sentencia”, T-8881-02 Principio de dignidad
humana —naturaleza, 17 de octubre de 2002.
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Si la orientacion sexual y la identidad de género son sustanciales para la dignidad
humana como se plantea en los principios de Yogyakarta, es porque se constituyen, entre
otros factores, no en simples conceptos, sino, en aspectos trascendentales para el proyecto
de vida de las personas y la construccion de su identidad, tal como se planteé en el capitulo
anterior.

Los afectos, el placer, las emociones, la atraccion, identificarse masculina o
femeninamente, son aspectos concretos que toda persona necesita comprender, ordenar,
vivir, aprender. Por otra parte, en el mismo contexto de la definicion de dignidad
propuesto en el primer capitulo, las personas que expresan distintas orientaciones
sexuales e identidades de género requieren de condiciones materiales y no materiales para
poder vivir, ejercer y gozar de los derechos.

Es necesario afiadir que, desde algunos casos en los que se ha dictado la respectiva
jurisprudencia, se ha abonado con importantes concepciones que reconocen al sujeto

diverso en el ejercicio de su derecho a su vida afectiva y sexual:

La orientacion sexual constituye un componente fundamental de la vida privada de un
individuo que debe estar libre de interferencias arbitrarias y abusivas por el ejercicio del
poder publico. [...] Existe un nexo claro entre la orientacion sexual y el desarrollo de la
identidad y plan de vida de un individuo, incluyendo su personalidad y sus relaciones con
otros seres humanos.”

En consonancia con lo expuesto se puede rescatar algunos elementos
preponderantes para vincular la definicion de la orientacion sexual con el sujeto de
derechos abordado anteriormente, ademas de que estos se complementan con las
definiciones recogidas en los principios de Yogyakarta.

Primero, la orientacion sexual es consustancial de la vida de las personas, por lo
tanto, de las nifias, nifios y adolescentes diversos en su orientacién sexual, incluyendo su
identidad de género. Segundo, esta consustancialidad esta ligada a la identidad, esto
quiere decir que la orientacion no es una suerte de aditamento extra y caprichoso,
desconectado de las otras dimensiones de la persona: psicoldgica, intelectual, motriz.
Desde lo anterior se podria decir que la orientacion sexual es parte de la personalidad, v,
en consecuencia, del sujeto de derechos. Tercero, el fortalecimiento de la orientacion

sexual y la identidad de género de los sujetos, por lo tanto, de su identidad en términos

7> Corte IDH, “Sentencia de 24 de febrero de 2012 (Fondo, Reparaciones y Costas)”, Caso Karen
Atala e hijas VS. Chile, 17 de septiembre de 2010, parr. 111.
http://www.corteidh.or.cr/docs/casos/articulos/seriec_239_esp.pdf
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globales y su proyecto de vida, requieren condiciones favorables para su goce; las cuales
deben ser construidas, de ahi la dimension politica que cobran estas condiciones.

Ahora bien, es importante hacer una ultima reflexion sobre este abordaje de la
orientacion sexual e identidad de género vinculadas a la dignidad, a partir de los principios
de Yogyakarta. Se trata del lugar de enunciacion desde donde se construyen propuestas
de defensa de derechos de las personas diversas sexogenéricamente. El lugar de
enunciacion de la defensa es la persona, que esta por encima de posturas ideoldgicas
politicas, religiosas y culturales. La identificacion del locus no es un simple juego de
palabras conceptuales, por el contrario, poner en el centro a la persona, marca sustanciales
diferencias con posturas que parten de las caracteristicas de la persona, generando
confrontaciones morales, religiosas, que colapsan y saturan las tensiones sociales.

Este aspecto jurisprudencial permite hacer algunos enlaces importantes con los
elementos conceptuales propuestos en el capitulo anterior. Por un lado, ser sujeto de
derecho implica, como se recabado, que la orientacién sexual e identidad de género debe
contar con condiciones para ser gozada por las personas diversas. Cuando esto se
efectiviza en la vida cotidiana, entonces, la dignidad pasa de un enunciado a una vivencia
porque los sujeto diversos viven como quieren, viven bien, y sin humillaciones; elementos
determinantes para la dignidad, que fueron vinculados en el capitulo anterior.

La consideracion a las nifias, nifios y adolescentes como seres humanos, como
personas, lo considera también el Comité de los Derechos del Nifio al demandar: “que
cada nifio sea reconocido, respetado y protegido como titular de derechos y como ser
humano Unico y valioso con su personalidad propia, sus necesidades especificas, sus
intereses y su privacidad.”’® Tal vez este alcance del Comité complementa a lo que
significa la persona; y, lo que ayuda a comprender que, lo que hay que defender no es la
diversidad sexogenérica, sino, a ese ser humano-persona que tiene su personalidad propia,
sus necesidades, sus intereses y su privacidad; y, sumamos desde lo planteado en los
principios de Yogyakarta: tienen una orientacion sexual e identidad de género, como parte

sustancial de su desarrollo.

1.4. Las personas: nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente

76 Naciones Unidas, Observaciones Generales del Comité de los Derechos del Nifio, Observacion
13, 117. Abril de 2001, CRC/GC/2001/. https://uni.cfl2FAmfcK.
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Consideremos ahora a esa nifia, nifio o adolescente diverso sexogenéricamente, es
decir, a aquellos que son diferentes; ni mejores ni peores, ni superiores ni inferiores, que
aquellos heterosexuales. En este contexto podria resultar importante caracterizarlos
partiendo de la condicion de personas. Mendos, de manera apropiada caracteriza a esta

diversidad de personas:

Los nifios y las nifias LGBTI se definen de las formas siguientes. Primero, “nifia o
adolescente homosexual” [] es aquella mujer menor de dieciocho afios que siente una
profunda atraccion emocional, afectiva, y sexual por otras mujeres, con la capacidad de
mantener relaciones intimas y sexuales con esas personas. Segundo, “nifio o adolescente
homosexual” ["] es aquel hombre menor de dieciocho afios que siente una profunda
atraccion emocional, afectiva, y sexual por otros hombres, con la capacidad de mantener
relaciones intimas y sexuales con esas personas. Tercero, “nifia, nifio o adolescente
bisexual” es aquella persona menor de dieciocho afios que siente una profunda atraccion
emocional, afectiva, y sexual tanto por otros hombres como por otras mujeres, de manera
indistinta o con mayor preferencia hacia alguno, con la capacidad mantener relaciones
intimas y sexuales con esas personas. Por ltimo, “nifia, nifio o adolescente trans” es una
persona menor de dieciocho afios cuyas vivencias internas e individuales de su género no
se corresponden con el sexo asignado en el momento del nacimiento. Dichas vivencias
incluyen su vivencia personal del cuerpo (que puede involucrar la modificacion de la
apariencia o la funcién corporal) y otras expresiones de género, como la vestimenta, el
modo de hablar, y los modales.”

La definicion habla, aunque por ahora irreconocida, de una real diversidad
sexogenérica en las nifias, nifios y adolescentes, cada una con sus correspondientes
caracteristicas que hacen parte de su identidad y su proyecto de vida; en otras palabras,
del ejercicio de su dignidad como personas. Este reconocimiento de alguna manera
estructura un escenario contra heteronormado, para posicionar una nueva norma: la
homo-trans-inter-normatividad, es decir, la diversidad de orientaciones sexuales e
identidades de género como normales; teniendo todas estas como par, a la
heterosexualidad.

La existencia en el &mbito educativo de nifias, nifios y adolescentes también es
abordado en la normativa nacional, concretamente en la Ley Orgéanica de Educacion

Intercultural — LOEI, al referirse a uno de los principios que debe promover la educacion:

La educacion debe basarse en la transmision y practica de valores que promuevan la
libertad personal, la democracia, el respeto a los derechos, la responsabilidad, la
solidaridad, latolerancia, el respeto a la diversidad de género, generacional, étnica, social,

7 Lucas Ramén Mendos, “Nifias, nifios y adolescentes lgbti como sujetos de derecho frente al
hostigamiento  escolar,” American University International 29, no. 4 (2013): 90544,
https://bit.ly/209hWG7.
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por identidad de género, condicién de migraciéon y creencia religiosa, la equidad, la
igualdad y la justicia y la eliminacion de toda forma de discriminacion.’

La promocion de valores que promuevan el respeto a la diversidad de género,
identidad de género; y, ademas, una educacion que aliente la eliminacion de toda forma
de discriminacion; da cuenta de la existencia de nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente. Su presencia pone en situacion al Estado de desplegar un conjunto
de estrategias orientadas a promover este principio en la educacion.

Ahora bien, la propia normativa alerta que hay una realidad que necesita ser
trabajada para que se corresponda con el deber ser que propone dicha norma. Al respecto,

los principios de Yogyakarta, en su misma introduccion plantean:

La violacién a los derechos humanos de las personas por su orientacion sexual e identidad
de género, real o percibida, constituye un patrén global arraigado que nos preocupa
gravemente. Entre esas violaciones a los derechos humanos podemos mencionar: los
asesinatos extralegales, tortura y maltrato, ataques y violaciones sexuales, invasion a la
privacidad, detenciones arbitrarias, negar las oportunidades de empleo y educacion, y
grave discriminacion en relacion al goce de otros derechos humanos.”

No se vulnera por ser persona, sino por ser diversos sexogenéricamente. Ante esta
constatacion es importante insistir en la resignificacion de la defensa de lo que implica
ser persona, condicion que tiene que estar por encima de otras defensas. En este punto se
podria lanzar una hipétesis en el sentido de que, al ubicar la defensa en las caracteristicas
de la orientacion sexual y la identidad de género, las violaciones a los derechos humanos
encuentran una via expedida dado los contextos religiosos y conservadores de las
sociedades con los que se ven confrontados.

El reconocimiento de nifias, nifios y adolescentes LGBTI en la jurisprudencia se
corresponde con algunas categorias propuestas a nivel conceptual, como el significado de
del sujeto de derechos, porque reconoce que estas personas diversas desde su integralidad
e identidad que, al encontrar condiciones favorables materiales y no materiales, avanza a

ejercer su dignidad.

1.5. Sobre la igualdad y no discriminacion

8 Ecuador. Ley Organica de Educacion Intercultural. Registro Oficial N°572, Suplemento, 18 de
agosto de 2015.
79 Principios Yogyakarta, 6.



60

Importante presentar avances en cuanto a la precisién de la violencia que plantea
la Corte Interamericana de Derechos Humanos sobre la violencia diversas. En su opinion
cosultivaoc-24/17, plantea: “A juicio de la Corte, una de las formas mas extremas de
discriminacion en contra de las personas LGBTI es la que se materializa en situaciones
de violencia.”® Contintia en el mismo pérrafo manifestando que los distintos mecanismos
de proteccion de derechos humanos: “han dejado constancia de los actos violentos
basados en prejuicios cometidos en todas las regiones en contra de las personas
LGBTI.”8 El parrafo en mencion también plantea que la violencia puede ser fisica y
psicologica; y, avanza a decir que esas formas de violencia con base en los prejuicios
“suele ser especialmente brutal” y ha considerado que constituye “una forma de violencia
de género, impulsada por el deseo de castigar a quienes se considera que desafian las
normas de género.”8?

Hay varios elementos para ser analizados, que se interrelacionan y permiten
entender la vulneracién de derechos a estas personas. Se trata de la discriminacion,
violencia y prejuicio. Segun lo expuesto, se produce un prejuicio hacia las personas
diversas en orientacion sexual e identidad de género porque estas desafian a la norma
establecida, aceptada y normalizada. Al constatar que las personas contradicen la norma,
se produce una suerte de diferenciacion y jerarquizacion: malo/inferior.

En cuanto a la discriminacion, cabe afiadir en este punto lo que se podria entender
como discriminacioén. Al respecto, ni la Convencion Americana ni el Pacto Internacional
de Derechos Civiles y Politicos han definido a la discriminacion, sin embargo, con base

en los planteamiento de diversas normativas, se considera que esta es:

Toda distincion, exclusion, restriccion o preferencia que se basen en determinados
motivos, como la raza, el color, el sexo, el idioma, la religién, la opinion politica o de
otra indole, el origen nacional o social, la propiedad, el nacimiento o cualquier otra
condicion social, y que tengan por objeto o por resultado anular o menoscabar el
reconocimiento, goce o ejercicio, en condiciones de igualdad, de los derechos humanos
y libertades fundamentales de todas las personas.®

La definicién contextualiza lo que se venia planteando. Alrededor de las personas

diversas en orientacion sexual e identidad de género, con mucha mas intensidad alrededor

8 Corte IDH, “Opinién Consultiva opinién consultiva oc-24/17 de 24 de noviembre de 2017
solicitada por la republica de costa rica identidad de género, e igualdad y no discriminacion del mismo
sexo”, 24 de noviembre de 2017, Parr.36. http://www.corteidh.or.cr/docs/opiniones/seriea_24_esp.pdf

81 Ibid.

8 Ibid.

8 Ibid., parr. 62.



61

de las nifas, nifios y adolescentes diversos, una vez que se identifica la diferencia se
produce una jerarquizacion (distincion, exclusion, restriccion o preferencia) porque
confrontan lo establecido. Dicha jerarquizacion genera discriminacion: anular o
menoscabar la igualdad en las condiciones para el ejercicio de los derechos, generando
diversas formas de violencia.

Se debe agregar respecto a la vulneracion a la igualdad de condiciones para el
ejercicio de derechos, que la Opinion Consultiva en el mismo parrafo establece para los
Estados una obligacion: “Los Estados deben abstenerse de realizar acciones que de
cualquier manera vayan dirigidas, directa o indirectamente, a crear situaciones de

discriminacion de jure o de facto.”®*Ademas, plantea:

Los Estados estan obligados a adoptar medidas positivas para revertir o cambiar
situaciones discriminatorias existentes en sus sociedades, en perjuicio de determinado
grupo de personas. Esto implica el deber especial de proteccion que el Estado debe ejercer
con respecto a actuaciones y practicas de terceros que, bajo su tolerancia o aquiescencia,
creen, mantengan o favorezcan las situaciones discriminatorias.”®

Mas contundente es la obligacion a los Estados a través de la siguiente recomendacién:

De acuerdo con ello, el Estado, en su calidad de garante de la pluralidad de derechos, debe
respetar y garantizar la coexistencia de individuos con distintas identidades, expresiones
de género y orientaciones sexuales, para lo cual debe asegurar que todas ellas puedan vivir
y desarrollarse con dignidad y el mismo respeto al que tienen derecho todas las personas.
La Corte opina que esa proteccion no se refiere simplemente al contenido de esos
derechos, sino que a través de ella, el Estado también estaria garantizando la plena
vigencia y ejercicio de otros derechos de las personas cuya identidad de género es
diferente a la que es asociada con el sexo que les fue asignado al nacer.

En el pais, la Constitucion también propone proteger a toda persona de cualquier

forma de discriminacioén:

Nadie podra ser discriminado por razones de etnia, lugar de nacimiento, edad, sexo,
identidad de género, identidad cultural, estado civil, idioma, religion, ideologia, filiacién
politica, pasado judicial, condicidn socio-econdmica, condicion migratoria, orientacion
sexual, estado de salud, portar VIH, discapacidad, diferencia fisica; ni por cualquier otra
distincion, personal o colectiva, temporal o permanente, que tenga por objeto o resultado
menoscabar o0 anular el reconocimiento, goce o ejercicio de los derechos. La ley
sancionara toda forma de discriminacion.®’

8 Ibid.

8 Ibid. parr. 65.

8 Ibid. parr.100.

87 Ecuador, Constitucion de la Republica del Ecuador, Registro Oficial 449, 20 de octubre de
2008, art. 11.
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Desde las citas anteriores se observa que el Estado es preponderante frente a la
afectacion a la igualdad por discriminacion con base en los prejuicios. Este, en primera
instancia no puede ser portador de dichas practicas, y, ademas, tiene que alentar a los
actores sociales a trabajar para deconstruir dichas concepciones y préacticas. La Ultima
recomendacion es por demas clara y, sobre todo, reta a los Estados y las sociedades,
porque, mas alla de posturas ideoldgicas o politicas, se tiene que, no tolerar, sino crear las
condiciones para la coexistencia; lo que implica igualdad de condiciones para todos. La
existencia de asimetrias, no genera coexistencia entre las personas diversas.

Con lo planteado, la igualdad, derecho y principio, es un elemento sustancial e
imperativo en el contexto de la normativa internacional de derechos, cuyo alcance esté en

vinculacion con la dignidad de las personas:

La Corte ha sefialado que la nocion de igualdad se desprende directamente de la unidad
de naturaleza del género humano y es inseparable de la dignidad esencial de la persona,
frente a la cual es incompatible toda situacion que, por considerar superior a un
determinado grupo, conduzca a tratarlo con privilegio; 0 que, a la inversa, por
considerarlo inferior, lo trate con hostilidad o de cualquier forma lo discrimine del goce
de derechos que si se reconocen a quienes no se consideran incursos en tal situacion’%®

La afectacion a la igualdad afecta a la dignidad ya que, al discriminar a las
personas diversas en orientacion sexual e identidad de género, lo que se produce es que
su condicidn diversa: en afectos, sentimientos, formas de vivir el placer, no logran
desarrollarse y gozarse, afectando a su dignidad; porque, como ya se planted
anteriormente, estas dimensiones son esenciales para el proyecto de vida de toda persona.
Se tiene dignidad cuando se lleva a cabo el proyecto de vida, en toda dimension que
compone la integralidad de la persona.

La igualdad y no discriminacion también es abordada desde el segundo principio
de Yokyakarta, denominado “los derechos a la igualdad y a la no discriminacién”. Este
principio, luego de plantear que todas las personas tienen derechos a disfrutar de todos
los derechos humanos sin que su orientacién sexual e identidad de género sea motivo de
discriminacion alguna, precisa lo que implica la discriminacién por motivos de esta
condicion:

La discriminacién por motivos de orientacion sexual o identidad de género incluye toda
distincion, exclusion, restriccion o preferencia basada en la orientacion sexual o la

8 Corte IDH, Opini6n Consultiva, parr. 61
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identidad de género que tenga por objeto o por resultado la anulacion o el menoscabo de
la igualdad ante la ley o de la igual proteccion por parte de la ley, o del reconocimiento,
0 goce 0 ejercicio, en igualdad de condiciones, de los derechos humanos vy las libertades
fundamentales. La discriminacion por motivos de orientacion sexual o identidad de
género puede verse y por lo comin se ve agravada por la discriminacion basada en otras
causales, incluyendo género, raza, edad, religién, discapacidad, estado de salud y
condicién econémica.®

El principio revela, al igual que lo hace la opinion consultiva a la que se referencid,
la identificacion de una diferencia y posterior jerarquizacién producto de orientacion
sexual e identidad de género. Esto lleva a configurar contextos de asimetria para los
sujetos diversos: frente a la ley, al reconocimiento mismo de ser sujetos de derechos y, a
las libertades individuales.

Ademas, otro punto importante de este principio refiere que la vulneracién a la
igualdad se complejiza mas cuando las personas diversas sexogenericamente son parte de
otras categorias también discriminadas por la sociedad, basadas en prejuicios por raza,
edad, discapacidad. Por ejemplo, una adolescente lesbiana indigena, tendra que enfrenar
un contexto que la discrimina por dos condiciones.

El abordaje de la jurisprudencia respecto a la igualdad y no discriminacion tiene
enlaces con varios elementos propuestos en el marco conceptual, a partir de significados,
sentidos y alcances comunes. Sin embargo, merece relevar la vinculacion con las
alteridades que se construyen en el &mbito educativo, a partir de la dindmica relacional
que se genera entre sujetos heterosexuales con aquellos por fuera de esta norma. La
extrafieza que produce el otro, a partir del planteamiento de Krotz, cuando los actores
heteronormados se encuentran con aquellos diversos, tiene que ser reflexionada en el
contexto de la igualdad y discriminacion que plantean los principios de Yogyakarta.
Estos, como se ha recogido, sostienen que no puede existir igualdad y discriminacion
cuando las personas diversas sean inferiorizadas y discriminadas por su orientacién
sexual o identidad de género. Dicho de otro modo, no puede existir igualdad y no
discriminacion cuando frente a la extrafieza, las respuestas que se construyen estan
matizadas por aquellas concepciones y practicas heteronormadas, patriarcales, y
adultocéntricas.

Lo anterior pone a reflexionar que las propuestas jurisprudenciales de que nifas,
nifios y adolescentes no pueden ser inferiorizados ni discriminados por su orientacion

sexual o identidad de género, se configuran como apuestas sociales, politicas y culturales

8 Principios Yogyakarta, 10.
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a ser construidas; desde el desarrollo de procesos de deconstruccidn de concepciones y
practicas contrarias a dichos planteamientos. La heteronorma, patriarcado y
adultocentrismo tienen que ser confrontado para avanzar en los cimientos de la igualdad
y no discriminacion; cuyo lugar no es la normativa o legislacion, sino, la vida cotidiana.

En la perspectiva de trabajar de manera material la igualdad y no discriminacion
de las diversidades en el ambito escolar, se han producido en Latinoamérica y Europa
diversas herramientas para orientar el trabajo de los adolescentes. Por ejemplo, “Sumando
libertades. Guia iberoamericana para el abordaje del acoso escolar por homofobia y
transfobia” (Red Iberoamericana de educacién LBBTI, Diciembre 2016).

Esta produccion es destinada principalmente a docentes de instituciones
educativas. Presenta en uno de sus apartados un conjunto de conceptos que acercan el
significado de las especificidades y caracteristicas de las diversidades sexuales. Se suma
a esta conceptualizacion el acoso escolar, abordando alrededor de este sus caracteristicas
y consecuencias en la vida de las personas diversas.

También desarrolla informacion relacionada a la situacién el acoso escolar por
transfobia y transfobia en la region sur de América Latina; sumando estadistica,
legislacion y asociaciones presentes en paises de la region. Finalmente, esta produccion
comparte un conjunto de herramientas pedagdgicas para trabajar en el agua el respeto a
la diversidad sexual e identidad de género. %

Otra herramienta se denomina “Aula Plural. Diversidad sexual en las aulas. Evitar
el bullying o acoso homofébico”. Esta propuesta acerca de modo conceptual a los sentidos
y significados respecto a categorias vinculadas a las diversidades sexuales: sexo, género,
sexualidad, orientacion sexual. Avanza a abordar las practicas que irreconocen a las
diversidades, categorizadas como Homofobia. Al respecto, plantea el significad de la
misma, asi como la diversidad de gradaciones en que este se expresa: interiorizada,
cognitiva, afectica, entre otras. La propuesta que se describe hace su recorrido para
circunscribirse en el &mbito educativo para puntualizar cdmo se expresa la homofobia en
dicho contexto. Concomitante a lo anterior, esta herramienta precisa el bullyng

homofobico, tanto en los roles que participan en esta practica, asi como en las

% Red Iberoamericana de educacion LBBTI, Guia iberoamericana para el abordaje del acoso
escolar por homofobia y transfobia, 2016, 1SBN: 978-84-930592-3-1.
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consecuencias del mismo. En respuesta al abordaje anterior, la herramienta cierra con
pistas metodoldgicas y pedagdgicas para confrontar al bullyng homofabico.

Otro aporte significativo en la region hace referencia a “Narrativas, practicas y
experiencias en torno a la identidad Igbti en contextos educativos.” El estudio analiza
discursos, comprendidos como narrativas, practicas y experiencias, que se producen en
las relaciones con personas LGBTI en los contextos educativos. Relevar esta informacion
tuvo para el estudio el interés de contar con insumos para el disefio de las respectivas
politicas publicas que promuevan la inclusion de las personas diversas. El estudio se
desarrollé en 8 establecimiento educativos de Chile, durante el segundo semestre del
2017. El estudio se plante6 como objetivos orientadores el disefio de un marco conceptual
que guie el proceso de recabamiento de las narrativas, experiencias y practicas; las
mismas que fueron analizadas a través de diversos ejes vinculados a la diversidad sexual
y de género. Con lo anterior, el estudio propone elementos de politicas educativas para la
inclusion de las diversidades sexuales y de género. %

En el caso de Ecuador, se ha elaborado, en el afio 2018, por parte del Consejo para
la Igualdad Intergeneracional, la “Guia de orientaciones técnicas para prevenir y combatir
la discriminacion por diversidad sexual e identidad de género en el sistema educativo
nacional”. Esta ubica elementos conceptuales respecto a las diversidades, asi como
recomendaciones para promover la sensibilizacion en los distintos actores de la
comunidad educativa: docentes, DECES, familias, estudiantes diversos, estudiantes
heterosexuales. %

Hay que sumar también aportes de estudios que amplian, en Ecuador, la incipiente
informacidn que se registra sobre bullying homofobico, y que pretenden visibilizar el
estado de la igualdad y no discriminacion por parte de las personas diversas, en la
perspectiva de avanzar en el disefio de politicas, planes, herramientas, que aporten a
deconstruir estas practicas. En este sentido, se desarrollé el primer estudio de bullying
homofdbico, en el afio 2017, impulsado por el Ministerio de Educacion, UNESCO y la

organizacion Word Vision.

91 santiago Ruiz, Diversidad sexual en las aulas. Evitar el bullying o acoso homofdbico, 2019.

92 Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion (CIDE), Universidad Alberto Hurtado,
Narrativas, practicas y experiencias en torno a la identidad Igbti en contextos educativos: Informe final,
2018.

9 Consejo para la Igualdad Intergeneracional. Guia de orientaciones técnicas para prevenir y
combatir la discriminacion por diversidad sexual e identidad de género en el sistema educativo nacional,
2018.
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Este abona a otro estudio: “Condiciones de vida de la poblacion LGBTI, en el afio
2013 por parte del INEC. Este estudio basado en encuestas realizadas a través del método
bola de nieve a 2.805 personas LGBTI, arroj6 algunos datos respecto a las condiciones
de vida, y cumplimiento de derechos a la poblacion LGBTI en Ecuador. Los ejes
alrededor de los cuales se levantd informacion fueron conocimiento sobre derechos
humanos, condiciones para el ejercicio de la participacion ciudadana, educacion, salud,
seguridad social, empleo, ingresos, trabajo. También, situaciones de discriminacion

vividas. %

1.6. Sobre la identidad

La Corte Interamericana al referirse a la identidad plantea:

Respecto al derecho a la identidad, esta Corte ha indicado que puede ser conceptualizado,
en general, como el conjunto de atributos y caracteristicas que permiten la
individualizacién de la persona en sociedad y que, en tal sentido, comprende varios
derechos segun el sujeto de derechos de que se trate y las circunstancias del caso.*®

El planteamiento propone que toda persona tiene una identidad porque es
portadora de atributos y caracteristicas que construyen su individualizacion. Por otra
parte, estos aspectos se constituyen en derechos y son especificos segun las personas. En
este contexto, la orientacion sexual y la identidad de género son esas caracteristicas y, a
la vez derechos, que forman parte de la identidad de las personas diversas. Asi lo plantea

la misma Corte:

Por lo demas, el derecho a la identidad y, por tanto, el derecho a la identidad sexual y de
género, tiene entre sus implicaciones y alcances mas relevantes, el de constituirse como
un derecho con caracter autbnomo que alimenta su contenido tanto de las normas del
derecho internacional, como de aquellas que se deriven de los rasgos culturales propios
contemplados en el ordenamiento interno de los Estados, concurriendo asi a conformar la
especificidad de la persona, con los derechos que lo hacen dnico, singular e
identificable.*

Ser Unico, singular e identificable no puede ser promovido desde la via de la
imposicion, ni de la asuncion de lo normado en un determinado contexto socio-cultural.

Por el contrario, se trata de partir no desde la sociedad y sus normas, sino, desde el

% Instituto de Estadisticas y Censo, “Estudio de caso”.
% Corte IDH, Opinion Consultiva, parr. 90.
% Ibid. parr. 92.
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individuo y sus caracteristicas, su proyecto de vida, su dignidad, su identidad. La
orientacion sexual e identidad de género construye la identidad de las personas, y esto es

lo que los Estados deben proteger y promover.

Para alcanzar ese fin, es ineludible que el Estado y la sociedad, respeten y garanticen la
individualidad de cada una de ellas, asi como el derecho a ser tratado de conformidad con
los aspectos esenciales de su personalidad, sin otras limitaciones que las que imponen los
derechos de las demés personas. Es por ello que el afianzamiento de la individualidad de
la persona ante el Estado y ante la sociedad, se traduce por su facultad legitima de
establecer la exteriorizacion de su modo de ser, de acuerdo con sus mas intimas
convicciones. Del mismo modo, uno de los componentes esenciales de todo plan de vida
y de la individualizacion de las personas es precisamente la identidad de género y
sexual.®’

No se trata simplemente de que el Estado genere que sus habitantes comprendan
respecto a las diversidades sexogenéricas, sino, de promover nuevas practicas en la
convivencia, lo que implica, segun el enunciado anterior, de promover que los sujetos
diversos ejerzan su identidad, exteriorizdndola en los distintos espacios de convivencia.
La obligacién al Estado es de gran envergadura, porque orienta a trastocar las
concepciones normadas respecto a lo estéticamente aceptado como masculino o
femenino.

También es importante hacer un alcance a la identidad, para complementarlo con
el principio sexto de Yokyakarta, porque a través de este, se establece coémo se violenta
la identidad.

Todas las personas, con independencia de su orientacion sexual o identidad de género,
tienen derecho a gozar de su privacidad, sin injerencias arbitrarias o ilegales, inclusive en
cuanto a su familia, su domicilio o su correspondencia, asi como derecho a la proteccion
contra ataques ilegales a su honra o a su reputacién. El derecho a la privacidad
normalmente incluye la opcion en cuanto a revelar o no informacion relacionada con la
propia orientacion sexual o identidad de género, como también las decisiones y elecciones
relativas al propio cuerpo y a las relaciones sexuales o de otra indole consensuadas con
otras personas.®

La orientacion sexual e identidad de género no pueden ser usadas como
informacion para discriminar; pues esta practica seria otra forma de violencia que afecta

a la identidad, ya que las caracteristicas inherentes a la persona se degradan, se

% Ibid., parr. 91.
% Principios Yogyakarta, 14.
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inferiorizan, ridiculizan. Por lo tanto, es la identidad la que se ve sometida a esta
discriminacion.

Siempre la normativa sera un norte, un proyecto ético y politico de toda sociedad.
En este sentido, los elementos normativos que se han propuesto, dan cuenta de avances
importantes que tienen que construirse social, politica, pero sobre todo, culturalmente.

Dentro de los aportes proyectivos que se han recogido, resulta interesante la
visibilizacion clara que se hace de los sujetos diversos sexogenéricamente. EXxisten y
deben ser reconocidos en su condicion de sujetos de derechos.

Esta visibilizacion se materializa en el reconocimiento y significado de la
identidad de género y orientacién sexual, como consustancial a la dignidad e identidad de
los sujetos diversos. En este sentido, la norma aporta a su reconocimiento y respeto, como
dimensiones consustanciales a la persona, indivisibles para su integralidad. Esta
consideracién permite disponer de argumentos para generar procesos emancipatorios,
porque, parten de las personas con su identidad e integralidad; y, no, simplemente desde
el discurso genérico del respeto a la diferencia.

Se encuentra también aportes en el sentido de ciertas materializaciones de las
obligaciones que tienen el Estado, entre ellas, la de promover la no discriminacion en el
ambito escolar. En este sentido, se han recogido propuestas o herramientas concretas que

aportan con recomendaciones y protocolos para promover espacios inclusivos.

2. Contexto: La situacion de nifias, nifios y adolescentes diversos en Ecuador

La presencia de diversidades sexo-genéricas en Ecuador ha sido inherente a la
dindmica del mismo. En un estudio realizado en las ciudades de Quito y Machala, se
obtuvo como resultado que el 3,07% de un total de 7.731 adolescentes de segundo y tercer
afio de bachillerato, presentaron un desarrollo de homoerotismo; y, el 8,14%, es decir 629
adolescentes, expresaron conductas bieroticas.®® Este dato corrobora la presencia de
personas diversas a la heteronormatividad, poblacién que podria ampliarse si el estudio
abarcaria al pais como universo, y a todas las nifias, nifios y adolescentes del sistema

educativo ecuatoriano.

9 Estuardo Paredes et al., “Conducta homosexual en adolescentes de bachillerato en Ecuador en
las ciudades de Quito y Machala” Revista Ciencias Sociales No. 39, (2017), 216.
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Esta realidad deber ser mirada en un contexto histérico, en el que se producen
algunos hitos claves que coadyuvan a esta cada vez mayor visibilizacion de nifias, nifios
y adolescentes diversos sexogenéricamente. Importante iniciar mencionando la
movilizacion producida por el colectivo LGTBI*® en noviembre de 1997 para la
despenalizacién de la homosexualidad, que marc6 uno de los hitos histéricos que
irrumpi6 en la continuidad heteronormada de la sociedad, comprendida esta como el
“efecto de perpetuar la concepcion de la heterosexualidad como algo “normal,” “natural”
y “deseable” y la concepcion binaria de los roles de género como algo normal e ideal,
descalificando el resto del espectro de la diversidad sexual” 1t

A partir de estas mas de dos décadas, las movilizaciones han sido diversas,
coherentes con la naturaleza plural del colectivo y con las demandas también acordes a la
especificidad de los subgrupos, por llamarlos de alguna manera. Sin embargo, el
trasfondo ha sido la lucha contra la exclusién y discriminacién que han enfrentado
histéricamente; condicién por la cual se les ha catalogado como categoria sospechosa,
para referirse aquellas personas que han estado sometidas histéricamente a patrones de
valoracion cultural que tienden a menospreciarlas.%

Esta acumulacion de hitos confluye en otro, considerado como una victoria para
los mismos. Se trata de la no discriminacion por orientacion sexual contemplada en la
Constitucion del Ecuador de 2008.1% De igual manera, en la misma legislacion nacional
al referirse a los derechos a la libertad, se reconoce “el derecho a tomar decisiones libres,
informadas, voluntarias y responsables sobre su sexualidad, y su vida y orientacion
sexual. EI Estado promovera el acceso a los medios necesarios para que estas decisiones
se den en condiciones seguras”.'% La consideracion a las personas diversas implica que
el Estado, disefie, de manera especial, politicas publicas cuando estos vivan situaciones
de vulnerabilidad por practicas de violencia, por su misma condicién de diversidad
sexogenérica.

Paralelamente y de modo sincronizado se han desarrollado distintos procesos

vinculados a los intereses diversos que forman parte de la comunidad LGBTI. El

10 Se utilizard estas siglas para determinar a nifias, nifios y adolescentes diversos
sexogenéricamente, es decir, que tienen una orientacion sexual e identidad de género, distinta a la
heternormatividad.

101 Esteban Krotz, La Otredad Cultural Entre Utopia y Ciencia (Ciudad de México: Fondo de
Cultura Econdmica, 2002), 48.

12 Corte  Constitucional de  Colombia,  Sentencia,  Sentencia  C-101-05.
www.corteconstitucional.gov.ec.

108 «“Constitucion 2008”7, Art. 11.

104 |bid., Art. 66
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matrimonio igualitario es una de esas luchas. Fue aprobado en junio de 2019 por la Corte
Constitucional del Ecuador. El reconocimiento del género en la cédula identidad es otro
hito importante que marca la visibilizacion de personas diversas; el mismo que entro en
vigencia en el pais en agosto de 2016.

Otro hecho importante para confrontar a la vision heteronormada de la sociedad
ha sido el grado de discusion social sobre la diversidad sexogenérica, lo cual ha
movilizado a esta a reflexionar en medio de tensiones entre posturas de defensa y
exclusion, por considerarlos fuera de la norma y de los preceptos religiosos y morales.
Este entramado de reflexiones ha sido acicateado, entre otros elementos, por procesos aun
Incipientes pero importantes, de espacios organizativos de padres y madres con apuestas
de defensa y respeto a la identidad de sus hijos diversos, asi como también a traves de
colectivos de defensa de derechos humanos y profesionales activistas de derechos de
personas diversas. Esto es un hecho que merece profunda valoracion, no obstante,
incipiente adn frente a la compleja trama discriminatoria.®

En cuanto a informacion producida en el pais respecto a la situacién de nifias que
da cuenta de la situacion de la poblacion LGBTI en el pais, y que permite a visibilizar las
condiciones de vida de esta, se desarrollan en el afio 2013. A cargo del Instituto Nacional
de Estadisticas y Censos — INEC, que realiza un primer acercamiento a las condiciones
de la poblacion LGBTI en el pais, desarrollando el “Estudio de caso sobre condiciones de
vida, inclusion social y cumplimiento de derechos humanos de la poblacién LGBTI en el
Ecuador”. Este se realiza 2.805 entrevistas a través del método bola de nieve,
principalmente en zonas urbanas de las ciudades de Quito, Guayaquil, Portoviejo,
Machala, Babahoyo, Ibarra, Santa Elena, Salinas, Libertad y Manta.'%®

Entre los afios 2014-2016, durante presidencia de Rafael Correa se construye una
primera propuesta de politica publica LGBT], que se centra en el acceso a esta poblacion
a los derechos econémicos, sociales y culturales; seguridad, justicia, entre otros derechos.
Esta propuesta de politica estuvo a cargo del entonces Ministerio Coordinador de
Desarrollo Social. Esta instancia estatal tuvo como insumo una linea base financiada por
Naciones Unidas en el afio 2014.1%7 Con base en la informacion de esta linea, durante

2015 se desarrollaron mesas de trabajo para arribar, en el 2016, al disefio de la propuesta

105 Uno de estos espacios es la Fundacion “Amor y Fortaleza” que aglutina aproximadamente a
ocho familias en las que existe una nifia, nifio o adolescente transexual. La Red Ecuatoriana de Psicologia
por la Diversidad LGTBI, entre otros.

106 EC Instituto de Estadisticas y Censos — INEC 2013.

107 Cristian Paula, entrevistado por el autor, 05 de agosto de 2021.
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de politica publica. Esta propuesta tuvo como entre otros ejes, al de educacion y
prevencion de la violencia y discriminacion. Esta propuesta esperaba la publicacién a
través del decreto ejecutivo, sin embargo, en el periodo presidencial del presidente
Correa, no se logro este objetivo.%®

Diversas organizaciones LGBTI pusieron expectativas para que esta politica sea
aprobada en el periodo presidencial de Lenin Moreno. A pesar de ciertos ofrecimientos
la politica en mencion se quedd en su version borrador.

En el periodo actual del gobierno de Lasso, la Subsecretaria de Diversidades ha
emprendido una nueva posibilidad de contar con una politica LGBT], en la que se articula
tres ejes: salud, trabajo y justicia. Los colectivos LGBTI méas activos han tenido un
acercamiento con esta instancia para proponer aprobacién de la politica, activacion de
mecanismos de prevencion de la violencia, construccion de indicadores, informacion
producida desde el INEC, control hacia el registro civil por ser una de las instancias que
mayor obstruccion de derechos ejerce. Esta subsecretaria dispone de 180 dias para
construir la propuesta, sin embargo, ain no se dispone de mayores elementos sobre la
misma.1%°

Hay que sumar otro insumo a modo de normativa estatal para confrontar la
violencia y discriminacion contra los sujetos diversos sexogenéricamente. Se trata, en el
afio 2018 de la Agenda Nacional para las mujeres y personas LGBTI, de 2018-2021. Este
instrumento contiene Eje 1: autonomia y cultura de paz; Eje 2: Sostenibilidad de la vida;
Eje 3: Liderazgo y transformacion de patrones socioculturales. Cada uno de estos ejes
aborda distintos aspectos; y, a la vez, estos abordan: un diagnoéstico, avance de las
politicas, politicas y acciones, y actores involucrados.''° La agenda contiene politicas de
transversalizacion, sin embargo, esta no es de caracter vinculante, tampoco tiene
indicadores de proceso ni de resultados; lo que hace que no se constituya en una
herramienta referente, por lo tanto su posible seguimiento de parte de las organizaciones
activistas, ha perdido interés.!!!

En el afio 2018, a través del Consejo para la Igualdad Intergeneracional se produce
la “Guia de orientaciones técnicas para prevenir y combatir la discriminacion por

diversidad sexual e identidad de género en el sistema educativo nacional”. Esta ubica

108 1pd.

109 1hd.

110 EC Consejo Nacional para la Igualdad de Género 2018.
111 paula, entrevista.
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elementos conceptuales respecto a las diversidades, asi como recomendaciones para
promover la sensibilizacion en los distintos actores de la comunidad educativa: docentes,
DECES, familias, estudiantes diversos, estudiantes heterosexuales. 1*2

Con respecto al punto anterior se requieren abordar de manera mas estructural el
tema de la prevencion contra la discriminacion y violencia a la poblacion LGBTI, que lo
hace en buena medida las reformas a la Ley Organica de Educacion Intercultural — LOEI,
aprobada en marzo de 2021. Esta aborda de manera explicita y clara algunos elementos
para trabajar de manera estructural la problematica, alcances que se consigue a partir de
la incidencia del caso Paola Guzman versus Ecuador, asi como el trabajo de la comision
Ampetra. En este sentido, por ejemplo, plantea un sistema de prevencion de la violencia
y discriminacion en espacios educativos, coordinacion con los sistemas de proteccion de
mujeres y nifiez para que los casos no se queden en el sistema educativo; que se promueva
una educacion sexual integral. Esta ley reformada también contiene en sus disposiciones
finales la obligatoriedad a las universidades en incorporar en sus pensum de estudios,
asignaturas de género, prevencién de la violencia y derechos humanos. Por lo tanto, la
ley rebasa la tendencia del taller puntual para ir hacia procesos para que todos los
involucrados en el contexto educativo: docentes, sic6logos, trabajadores sociales, trabajen
desde su formacién materias y enfoques para que sepan cOmo actuar y generar
mecanismos de prevencion cuando ejerzan sus profesiones.**®

También hay que agregar en el contexto de propuestas estatales al caso Clara,
promocionado a la Corte Constitucional, por parte de la Defensoria del Pueblo y
Fundacion Pakta. Se trata de nifia trans discriminada en el ambito educativo. Actualmente
el caso se encuentra en dicha instancia, y se espera que el pronunciamiento arroje lineas
jurisprudenciales.t*

La ley de prevencion de violencia contra las mujeres entra en el escenario como
otro de los insumos de produccién estatal para prevenir la violencia y discriminacion a
diversidades sexogenéricas, porque justamente plantea a las mujeres diversas
sexogenéricamente, por lo que teéricamente entrarian mujeres y nifias, lesbianas trans.*®
La ley presenta una estructura importante de contenidos, ya que aborda: lineas de

prevencion, de proteccion, de reparacion. Ademas establece competencias para el sector

12 1hid.
113 1bid.
114 1bid.
115 1bid.
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de educacién y la Senescyt para encarar la discriminacion contra las mujeres, en el ambito
educativo de educacidn basica y universitaria.

Sin duda que los hitos recogidos en este punto, respecto a la situacion de las
diversidades sexogénericas en el pais, es de enorme valia. Sin embargo, esto tiene que ser
concebido como un campo de accion que no necesariamente se traduce en la vida
cotidiana en el ambito educativo. Esto resulta fundamental para constatar que las normas
no necesariamente transforman el contexto cultural; es decir, las préacticas de
hostigamiento hacia las personas diversas.

. Esta constatacion la hace Mora y otros autores al plantear que, si bien hay
avances importantes hacia el respeto de las diversidades sociales, politicas culturales;

Sin embargo, esa diversidad se ve resquebrajada con el irrespeto a los derechos y
libertades inherentes al individuo. La poblacion Lesbiana, Gay, Bisexual, Transgénero e
Intersex LGBTI ha sido un objeto colectivo de violaciones sistematicas a su libertad y
una ausencia de ponderacion y aplicacion de la igualdad. Los limites juridico-politicos
gue se han instaurado para las minorias sexuales han frenado ese anhelado progreso que
por sobre todas las cosas debe ser beneficioso para la poblacién entera; con especial
énfasis en la proteccion de minorias de toda indole.!*

Lo anterior da cuenta de una tensién que traduce una disputa de sentidos. La
existencia en el &ambito escolar de sujetos diversos concretos, con proyecto de vida propio,
que se enfrentan a condiciones diversas de vulnerabilidad, lo que pone en riesgo
permanente la concrecién de dicho proyecto.

La vida cotidiana como se constata tiene otra dindmica, y es lo que se intentara
relevar a partir de esta investigacion. Sin embargo, a partir de otros trabajos, de los pocos
que existen, se puede adelantar algunas situaciones que dan cuenta de una vida cotidiana
permeada por practicas de hostigamiento.

En el estudio sobre “Actitudes hacia la comunidad LGBTI en profesores de
secundaria del Distrito I del canton Cuenca”, de un total de 234 docentes participantes en
el mismo, se obtuvo que la cuarta parte de estos; es decir, el 25% mostré actitudes
homofobicas.!*’En el mismo estudio, a pesar que el 75% de docentes muestra actitudes
no homofabicas, al referirse a la tolerancia hacia la comunidad LGBTI, el 59.9 expresa

tener una tolerancia baja; mientras que el 40,1% tolerancia media.

116 Aracely Mora et al., La diversidad en América Latina. Una critica a los avances al
reconocimiento LGBTI y a su evolucién en Ecuador, 2019, 2.

17 Juan Ledn y Diego Gonzéilez, “Actitudes hacia la comunidad LGBTI en profesores de
secundaria del Distrito I del canton Cuenca”, (tesis previa a la obtencion de titulo de Psicologos Clinicos,
Universidad del Azuay, 2020), 54.

18 1bid. 55.
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Teniendo como referencia al mismo estudio, el 43,3 expresa que la escuela no
debe introducir temas relacionados a las diversidades LGBTI porque genera conflicto en
la dindmica escolar.''® Por otra parte, el 26,6% de los docentes participantes en el estudio
sostienen que los estudiantes diferentes a la heterosexualidad no deben tener los mismos
derechos de manera igualitaria.’?® Importante sumar el hecho que el 26,1% de los
docentes participantes en el estudio sostienen no incluir a nifias o nifios en el aula, en el
caso que sus padres pertenezcan a la comunidad LGBTI. Cabe agregar que el 63,1% dice
que abordar temas respecto a la orientacion sexual e identidad de género implica fomentar
comportamientos anormales en los estudiantes.

Los datos hablan de una vida cotidiana concreta, con docentes concretos
portadores de concepciones respecto a las estudiantes LGBTI. Es, con base en dichas
concepciones que se construyen practicas de hostigamiento y las consecuentes
alteridades. Un breve andlisis de la informacién recogida del estudio mencionado da
cuenta que la condicién GLBTI no es vista ain como parte natural de la diversidad
humana; mas bien, entra en el campo de lo raro, desde cuyo lugar, los otros
heteronormados-docentes miran como amenaza a su propia condicion normalizada.

Esta informacion que da cuenta de la vida cotidiana es el lugar central de esta
investigacion. En el siguiente capitulo se dispondréa de manera retrospectiva, percepciones
de sujetos diversos sexogenéricamente respecto a la vida cotidiana que estos vivieron en
su contexto escolar, a partir de su condicion diversa sexogenéricamente. Este ejercicio
que resulta central en esta investigacion, permitira producir un dialogo con las propuestas
conceptuales y de la jurisprudencia, lo cual favorecera a la identificacion de estrategias
que permitan profundizar en procesos de deconstruccion de concepciones y practicas que

alimentan la vulnerabilidad para las personas diversas en el contexto escolar.

119 1bid. 57.
120 1bid.
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Capitulo tercero
Vida cotidiana de sujetos diversos sexogenéricamente en el &mbito

escolar

Este capitulo recoge la expresion de los sujetos diversos en su vida cotidiana,

como ejercicio fundamental de esta investigacion; ya que lo recabado es la fuente
principal para reflexionar con relacion a la pregunta que guia a la misma.
Se recaba la informacién alrededor de algunas categorias vinculadas a la pregunta y
objetivos de la investigacion. La primera categoria se refiere al reconocimiento de los
entrevistados como sujetos de derechos, a partir de su condicion diversa. El
reconocimiento, o no, de esta condicidn, se constituye en una condicion desde la cual
construyen sus alteridades; que pueden ser, entre otras, de aislamiento, confrontacion,
didlogo, entre otras. Por ello, para acercarnos a observar esta cualificacion de las
alteridades, se han abordado en los distintos dialogos la construccion de alteridades en
tres niveles: desde los propios sujetos diversos con su ambito escolar como institucion;
desde este contexto con los sujetos diversos; y, desde estos Ultimos con los sujetos de la
heteronorma.

La informacion en cada categoria se presenta construyendo una suerte de relatos
colectivos alimentados por las opiniones y percepciones de los distintos entrevistados. De
esta manera se dispone de una fuente importante de vida cotidiana a ser reflexionada y
analizada por los propios sujetos; o bien, por personas que requieren disponer de esta
informacion de orden cualitativo.

Luego de lo anterior se hace un primer uso consentido de dicha informacion para
configurar una interpretacion e identificacion de hallazgos; acapite que es parte de este
capitulo; con base en la cual la autoria arriba a la presentacion de las respectivas

propuestas para responder de alguna manera al contexto de la investigacion. .

1. Nifias, nifias y adolescentes: reconocimiento como sujetos de derechos

Desde los actores de la investigacién, uno de los aspectos importantes que la
investigacién abordo fue el reconocimiento de las personas diversas sexogenéricamente,
es decir, qué tanto los sujetos se reconocen 0 reconocieron como diversos

sexogenericamente; por ejemplo: una nifia se reconocia como leshiana, un nifio como gay,
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una nifia/nifio como intersexual, una nifia 0 nifilo como trans. Las respuestas recabadas
tienen un denominador comun: habia algo, una sospecha, algo diferente, algo particular;
sin embargo, la asuncién como un sujeto diverso y, que dicha diversidad era parte de la
identidad y el proyecto de vida, no tiene un recorrido definido, sino, por el contrario, cada
sujeto vive su propia experiencia.

Uno de los interlocutores mas cercanos etariamente a la vida escolar ha
manifestado que a los 8 afios sentia atraccion por personas de su mismo sexo,*?!
estableciendo su red de relaciones principalmente con nifias. Estos gustos “lo sentia pero
no los sacaba”?? ha planteado Jael, por lo tanto, estaban ya presentes y siendo
experimentados. En el contexto escolar la constatacion de su diferencia se daba, entre
otros aspectos, porque sus pares expresaban sus gustos por personas del sexo opuesto,
situacion que nuestro interlocutor no lo vivia de este modo, es decir, habia una
constatacion diversa a la heteronormatividad. Esta constatacion fue cada vez mas evidente
surgiendo la pregunta: “;Qué me pasa? y la respuesta “Debe ser pasajero”. Esto impulsé
la necesidad de encontrar algun tipo de explicacion, siendo la red social*?® una de las
fuentes en la cual encontrd informacion, sobre todo relacionada a los relatos de vida de
personas diversas; con lo cual se logra tranquilidad al saber que era normal lo que nuestro
interlocutor iba experimentando, produciéndose una identidad con aquellos personajes de
las redes.

Sin embargo, el temor por mostrarse seguia durante los siguientes afios, séptimo
y octavos afios de educacion basica; incluso rondaba la idea de que las emociones y
sentimientos registrados podrian ser pasajeros. En el noveno afio, es decir, alrededor de
sus 12 afios, establece su primera relacion con una de sus compafieras, experiencia que lo
impulsa a visibilizarse mas por medio de sus redes sociales, con lo cual su orientacién
sexual empieza a ser conocida con sus pares. La reaccion de estos Ultimos segun nuestro
interlocutor fue de enfrentarse con algo nuevo.

Su primer afio de bachillerato, entre 15-16 afios, lo vive en un nuevo contexto
escolar en el que también va su pareja. En este, conocen a otras personas también diversas,
y esto impulsa a nuestro interlocutor a asumir publicamente su identidad de género, es

13

decir, como una persona transgénero masculina, luego de reconocer algo latente: “no

121 E| interlocutor es una persona trans masculina, cuya edad es de 18 afios.

122 Fljas Jael Cando, entrevistado por el autor, 19 de abril de 2021.

123 Se hace referencia a las diversas redes informaticas actuales como YouTube, Facebook,
Twitter, Instagram.
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sentirse conforme como lesbiana, hay algo mas™.*?* Este asumirse es acompafiado con un
indicador subjetivo de su dimensién como persona: “Asi soy, y asi quiero que sea mi
vida.”'? La extrafieza pasa a ser una certeza: “Me sentia mas feliz” “Me sentia yo”, son
expresiones de nuestro interlocutor que da cuenta de esta internalizacion del proyecto de
vida, entendiendo que en este Ultimo esta inmerso la identidad. Su proceso de transicion
inicia de modo intencionado e informado; comenta a su familia, se informa, busca los
contactos de apoyo emocional y médico, gestiona los respectivos recursos econoémicos.
Lo anterior da cuenta de una clara intencionalidad y decision que configura un conjunto
de condiciones favorables para este proceso de transicion.1?°

Como se aprecia, el testimonio recogido da cuenta de un sujeto diverso que se
autopercibe con sefiales afectivas y emocionales distintas a las producidas en sujetos
heterosexuales contemporaneos a este. Sin embargo, asumir su identidad de género y
orientacion sexual diversa como parte de su identidad e incluso de su proyecto de vida,
toma un proceso en el que inciden varios factores, propios del sujeto, como otros
propiciados en su contexto.

Se comparte un nuevo testimonio de otro entrevistado, José David sujeto diverso
también con una temporalidad cercana a la vida escolar.'?” Sus sefiales afectivas y
diversas se evidencian aproximadamente a los 8 afios. Surgen, a decir del interlocutor
“cuando las chicas me rechazaban y después del rechazo me comenzaron a gustar 10s
profesores”.}?® Esta constatacion de emociones y sentimientos provoca un
cuestionamiento, teniendo como respuesta propia que la situacion podria ser temporal o
preguntandose: “;por qué estoy diciendo esto?”.1?° Este cuestionamiento se produce
porque en ese momento “no era normal, era extrafio decir, creo que estoy hablando
tonterias”'%®, haciendo alusion a los sentimiento que en su interior se manifestaban. Este
cuestionamiento lleva a este interlocutor a desarrollar una actitud de aislamiento respecto

de sus pares, a configurar un “como que no existiera”.3!

124 Cando, entrevista.

125 1hjd.

126 1hid.

127 E interlocutor es una persona gay, cuya edad es de 17 afios.
128 José David lza, entrevistado por el autor, 28 de abril de 2021.
129 | pid.

130 |pid.

131 |bid.
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El tiempo transcurre. Durante su permanencia en el octavo afio en una nueva
institucion educativa, los sentimientos de atraccion a personas de su mismo sexo,
concretamente hacia uno de sus profesores, vuelve a poner frente a una realidad a nuestro
interlocutor, pero sobre todo a plantearse que dichos sentimiento salen fuera de lo normal
y requiere averiguar sobre aquello.’® Avanza en sus propias indagaciones cuya
informacion le lleva a quedar en “shock, habia mas personas iguales que yo, pensé que
era el tnico loco”.*%

El shock mencionado no significo para nuestro interlocutor un acicate para asumir
su orientacion sexual; por el contrario, dentro del contexto de indagacion también recabo
informacion sobre experiencias de rechazo por parte de las familias de quienes
intercambi6 informacion. Esto le llevé a mantener oculta su orientacion por el temor al
rechazo de su familia, situacién que llevo a consumir alcohol, incluso, optar por cortarse
las venas.!3

A pesar del temor, el entrevistado plantea que “lo asumi con parte de mi, pero al
contarle a mi familia, ella dijo que no es parte de mi”; sin embargo, “me sentia feliz con
eso, porque soy yo mismo”.*® Ser feliz implicaba, para este interlocutor, que “ya no era
el Unico psicOpata como me decian; por fin puedo conocer gente que de verdad me quiera
y entienda el sentimiento que tengo”.**® Este es el momento que nuestro interlocutor logra
reconocer que su orientacion sexual es parte de su proyecto de vida.

Se puede reconocer de modo general en este testimonio que la orientacion sexual,
natural, estuvo presente en la vida de nuestro interlocutor. Su acercamiento con esta, al
inicio cobra dudas, que llevan a la necesidad de indagar més. Esta informacion le lleva a
“des-rarizar” su orientacion y asumirla como parte de un sujeto diverso; a pesar de un
contexto familiar adverso y un silenciamiento en el contexto educativo.

Es importante ahora, en la perspectiva de contar con méas elementos para
reflexionar respecto si la identidad de género y orientacion sexual es parte consustancial
del sujeto de derechos, contar con la opinién de otros interlocutores que, si bien no tienen

una edad cercana al ambito escolar, han planteado sus puntos de vista desde su propia

132 |bid.
133 bid.
13% 1bid.
135 1bid.
136 1bid.
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experiencia dado que todos son diversos sexo genéricamente; ademas que han partido de
lo que conocen a partir de sus desempefios profesionales.

Una de nuestras interlocutoras, parte por las dificultades para la visibilizacion por
parte de la poblacidn diversa sexogenéricamente, dada la presencia de una sociedad
heteronormada, y; ademas, en la que “La sexualidad esta oculta, se esconde en las alcobas
de los matrimonios”.*®" La sexualidad se habla solamente en los matrimonios y para la
procreacion, plantea.t®Sin embargo de lo anterior, nuevos contextos en los que los pares
de dichas diversidades cuentan con mayor informacién, ha generado mas condiciones
para dicha visibilizacion de las diversidades.!*®

En lo que tiene que ver con la asuncién del sujeto diverso como tal, se plantea que
se va construyendo. Se inicia con un propio reconocimiento, percepcion y definicion de
sus caracteristicas que tienen y desde este lugar las exponen; no obstante, “la dificultad
es cuando se topan con el entorno porque es el entorno el que rechaza”.**’ Frente al
rechazo, la respuesta de vuelta es “no puedo hacer esto porque genero una complicacion
en familia entonces tengo que guardar lo que percibo, lo que siento”.*** Ahora bien, puede
ser que una persona diversa sexogenérica encuentra en su contexto familiar un nivel
importante de apoyo; pero esto, a decir de nuestra interlocutora no es suficiente porque el
temor sigue condicionando la integracion de la diversidad, ya que este tiene una carga
homo-lesbo transfobico.

Como elemento que complementa a lo planteado respecto a la asuncion de la
diferencia y el condicionamiento del contexto, es fundamental tomar en cuenta lo que
plantea la entrevistada en el sentido que es importante hacer una diferencia entre la
expresion de la identidad de género que se expresa, sustentado en informacién cientifica,
a partir de los dos afios de edad en nifias y nifios; no asi la orientacion sexual cuya
tendencia se logra asumir mas bien en etapa de pubertad.

En definitiva, sobre la asuncion nuestra interlocutora ha planteado que una

persona diversa “Se reconoce, pero podria limitar este empoderamiento por el entorno en

137 _orena Pillajo, entrevistada por el autor, 25 de abril de 2021. (Coordinadora DECE Institucional
del Ministerio de Educacion del Ecuador).

138 1hid.

139 1bid.

149 |bid.

141 1bid.
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el que estoy viviendo”, e, incluso, “desarrollar una homofobia internalizada, al decir, esto
estd mal”.}4?

En otra de las entrevistas, respecto al reconocimiento y empoderamiento de la
identidad de genero y orientacion sexual, un tercer interlocutor pone previamente en
contexto las prioridades que la escuela pone respecto a los derechos. Efectivamente, el
ambito promueve los derechos de nifias, nifios y adolescentes, sin embargo, excluye de
estos a la identidad de género y la orientacion sexual.'*® Esto se da desde el prejuicio de
que, “como son nifias, nifilos y adolescentes no pueden percibirse, prescribirse o
identificarse”'#4, frente a lo cual la escuela fortalece practicas asociadas a la norma
dicotémicay patriarcal: uso de espacios fisicos y juegos diferenciados para nifias y nifios.
Cuando estos usos y practicas no se enmarcan en la norma binaria, los docentes acttan
para fortalecerla; inclusive, advierten que se podria estar presentando una orientacion
homosexual cuando un nifio desempefia roles, rito, actividades adscritas, desde la norma
binaria, a nifias.1*>Otro elemento que propone este entrevistado se refiere a las practicas
de ocultamiento o visibilizacién de la existencia de personas: nifias, nifios y adolescentes,
diversas en el contexto educativo. Por ejemplo, un caso de dos estudiantes lesbianas con
una relacion de pareja; en cuyo establecimiento educativo se fragud un informe bajo la
figura de drogodependencias con la finalidad de producir su separacion.

Para este interlocutor, el escenario escolar, al menos en la ciudad de Cuenca, que
fortalece y cuida la heteronormatividad se vuelve adverso para la visibilizacion de nifias,
nifios y adolescentes diversos; estos, luego de su etapa escolar pueden con mayor libertad
expresar y empoderarse de su diversidad; porque esta esta coartada desde el mismo
sistema educativo.**®La insistencia en que el contexto escolar heteronormado no
construye espacios para la libertad de la expresion y reconocimiento de la diversidad
sexogenérica; tiene otro argumento desde este entrevistado. En efecto, este plantea que
para los mismos docentes diversos es dificil visibilizarse, dado que se ha instalado el
imaginario de que una persona diversa tiene comportamientos de un violador. Por otra
parte, no hay una comprension clara respecto a lo que significa identidad de género y

diversidad sexual, a partir de cuya confusion se cree que toda persona gay, por ejemplo,
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143 Willy Echeverria, entrevistado por el autor, 14 de abril de 2021. Docente institucion educativa
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tiene comportamientos o se va a transformar en mujer. Para las personas intersexuales,
como es el caso de nuestro interlocutor, la situacion se torna ain mas compleja para su
visibilizacion; recién se esta visibilizando la existencia de estos sujetos diversos. ¥4’ No
te puedes identificar porque vas a sufrir bullying, sufrir acoso

Insistiendo a nuestro interlocutor sobre el nivel de asumirse y empoderarse como
sujeto diverso por parte de nifias y nifos, ha manifestado finalmente que “decir que se
identifican como tal, no, pero si hablan de una atraccion; pero es en la adolescencia que
se produce una identificacion; ya que hay mayor percepcion de los cambios del cuerpo
acompafado de las afinidades, gustos y emociones”.1*8

Se cuenta con una siguiente entrevista, cuya interlocutora esté vinculada al sistema
educativo puablico del pais, con quien se inicié dialogando sobre este primer eje
importante de la investigacion: el reconocimiento como sujeto. Al respecto plantea que
conoce de un caso, una joven trans masculino muy empoderado de su identidad de manera
publica, que estuvo motivado a dejar un precedente en su institucion educativa para evitar
futuras vulneraciones de derechos a otras personas diversas, que son parte de la vida
cotidiana de dicha institucion. Este alerté de modo formal al ente rector de su situacion,
demandando apoyo a su proceso dentro de la institucién. Por otro lado, otra chica que, si
bien estaba empoderada de su identidad, tuvo una desconfianza en el sistema educativo,
por lo que su caso no ha tenido el mismo recorrido.*4°

Sin embargo, proponiendo una mirada mas amplia respecto a la tendencia a
identificarse como alguien diverso sexogenéricamente, la entrevistada plantea, a modo de
contexto, la fuerza que tiene la heteronormatividad o la cis-heteronormatividad como
determinante en el modo en que nos construimos como personas, siendo un elemento de
confrontacion con el cual “muchas personas reconocieron que los roles que la sociedad
les estaba poniendo encima no eran un reflejo de lo que elles eran”.*®® Sin embargo,
también hay casos en los cuales la posibilidad de confrontar la normay reconocerse lleva
procesos que decantan en la adultez. La interlocutora plantea dejar abierta la posibilidad
en el sentido de que no se podria plantear una tendencia si los sujetos se reconocen o

identifican diversos sexogenéricamente, en la nifiez, adolescencia, o adultez. Si se

47 1bid.
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alimenta la idea de que siempre alguien supo, pondria en duda a quienes lograron
identificar en etapas etarias mas tardias. ™!

Abordamos a un siguiente interlocutor para esta investigacion con quien se
dialogo en primera instancia sobre la asuncion de la diversidad sexogenérica por parte de
los sujetos escolares.

Al respecto, un primer elemento de mucha importancia que plantea este
interlocutor es “romper el mito de las infancias asexuadas. Cuando pensamos en términos
de diversidad sexo-genérica habitualmente pensamos en las personas diversas como
personas adultas y, desde una perspectiva adultocéntrica tendemos a minimizar la
competencia de un nifio o nifia en identificarse o reconocerse como diverso, en este
caso”.’%? En este sentido, el entrevistado posiciona dos elementos que se juntan para
configurar un contexto de invisibilizacion de las diversidades sexogenéricas: la violencia
homofobica con la violencia adultocéntrica.

Esta invisibilizacion niega una realidad comprobada cientificamente, a decir de
nuestro interlocutor: “[...] se describe que el nifio empieza la construccion de su identidad
a partir del afio de edad. A los 12 y 18 meses, el nifio o nifia empieza todo este proceso
de nocion de construccion de su identidad. Este es un proceso que se va construyendo
durante toda la primera y segunda infancia. De tal manera que, al concluir la segunda
infancia entre los 4 y 7 afios, los nifios, nifias y nifiez tienen una nocion de quienes son”.*>
La identidad sexual es parte de la identidad, a decir de nuestro interlocutor, lo que da
cuenta que esta se configura en el contexto etario antes descrito. Esta identificacion
también ocurre, segun el entrevistado, en la infancia transgénero: “una nifia o nifio trans
es capaz de reconocerse a si mismo como diverso en este sentido de la identidad trans”.*>

En el contexto de la nifiez trans, nuestro interlocutor comparte un relato, entre
varios, en el que uno en escuela, “en donde son formados entre nifios y nifias en dos filas.
Una nifia transgénero va y se forma en su fila de nifias. Ella no percibe que no es una
nifia.”**°Frente a esta situacion los adultos, los docentes, modifican la identificacion

natural de la nifia, trasladandola a la fila de los nifios. En este caso “Ella no percibe que
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no es una nifia”;1>® mas bien, se registra diferente porque le hacen notar que es diferente.
Este hacer notar diferente a través del fortalecimiento de la heteronormatividad
configurara “toda la violencia LGBTI-fobica en el que le empiezan a castigar, reprimir y
hacerle ver como algo negativo, que ella empieza a asociar y reconocer como diferente
¢Por qué ya no soy una nifia?”.1%’

Finalmente, sobre este aspecto relacionado con la identificacion como diverso
sexogenéricamente, este entrevistado plantea una diferencia entre el caso de la nifiez
trans, es decir, la identidad de género, con la orientacion sexual. Al respecto, plantea: “es
mucho mas complejo porque no podriamos hablar estrictamente de un nifio gay o una
nifia lesbiana. Pues la orientacion sexual es una atraccion afectivo-erdtica que
habitualmente esta asociada ya con el despertar sexual que se produce en la adolescencia.
Entonces, podriamos hablar de esta variacién en los adolescentes como lo es la
orientacion sexual”.*®

En el contexto de esta entrevista se puede sintetizar que la infancia sexuada es
consustancial a la condicion de persona nifia y nifio, sin embargo, el contexto
heteronormado lo irreconoce. Esto es vivido de modo distinto desde los sujetos diversos,
en identidad de género y orientacion sexual. Los primeros con mayor claridad de su
identidad; mientras que los segundos con asuncion de su orientacion en etapa de
adolescentes.

A partir de las narraciones anteriores, se resalta algunos elementos relacionados a
la construccion del sujeto. Las entrevistas de los distintos interlocutores, tanto de aquellos
diversos con edad més proxima a la vida escolar; asi como de los otros, profesionales
adultos, dan cuenta de una realidad escolar en permanente tension: la existencia real de
unos sujetos diversos, que conviven con una escuela configurada con concepciones y
practicas binarias heteronormadas.

Interesa en este punto poner énfasis en la existencia de los sujetos diversos, que
van, como se ha visto, auto identificindose, empoderandose y visibilizdndose de su
identidad de género y/u orientacion sexual, a través de sus propias estrategias para
confrontar al contexto heteronormado.

La existencia real de sujetos diversos tiene que relacionarse con la identidad

propia que hace parte de la condicion de un sujeto de derechos, como se ha planteado en
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el marco conceptual. Por lo tanto, reconocer sujetos diversos en la vida escolar es
reconocer también identidades propias, lo que implica, retomando el significado que da
la CIDH, personas nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéericamente con atributos
y caracteristicas que configuran su individualizacion, lo que les permite acceder a otros
derechos.t*

Por otra parte, la identidad de género y la orientacion sexual son parte de esta
identidad. Uno de los entrevistados, Edgar Zufiiga, asi lo corrobora al abordar la
construccion de la identidad durante los 7 primero afios.'®° También se pronuncia la CIDH
como se menciono en el marco normativo, al plantear que la identidad sexual y de género
son parte del derecho a la identidad; y, ademas, esta configura la especificidad de la
persona, con los derechos que le hacen tnico, singular e identificable.6*

La constatacion de nifias, nifios y adolescentes diversos sexogenéricamente como
sujetos de derechos y con una identidad propia, habla de personas especificas e
individualizadas; por lo tanto, completas, lo cual caracteriza a una personas o sujeto de
derechos. Esta especificidad e individualizacion requieren ser sentidas y experimentadas,
por lo tanto, son dimensiones humanas, mas que simples conceptos. Uno de los
indicadores para registrar estos aspectos en la vida de las personas diversas en la escuela
es vivir coherentemente la identidad de género y la orientacion sexual; es decir, expresar
y gozar de los aspectos bioldgicos, emocionales, emotivos, afectivos, racionales que se
correspondan con estos aspectos parte de la identidad. Esta necesidad de coherencia o
encaje ha sido expuesta por dos de los adolescentes entrevistados a través de sus
testimonios. El uno, luego de asumir su orientacion sexual y posterior identidad de
género, se plantea, como parte de su proyecto de vida “Asi soy, y asi quiero que sea mi
vida.”%2 Luego, cuando prepara y concreta de manera clara e intencionada su proceso de
transicion, su registro subjetivo es “Me sentia mas feliz” “Me sentia yo”.% En el segundo
caso, adolescente con orientacion sexual homosexual, durante su periodo en el que
experimenta rechazo por parte de su contexto y su correspondiente aislamiento con

relacion a este, le acompafié un sentimiento “como que no existiera”.®* Luego, una vez
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gue asume su orientacion con mayor entereza a pesar del contexto adn hostil, su registro
interno se traduce en “me sentia feliz con eso, porque soy yo mismo”.

Como se aprecia, para las nifias, nifios y adolescentes, que haya encaje entre vivir
del modo en que se sienten, consolida su identidad; y, con esta, su completud, su
individualizacion y especificidad. En sintesis, se expresa a plenitud el sujeto de derechos.

También es importante afiadir otra constatacion en torno al sujeto de derechos. Se
trata de observar la expresion del titular de derechos: las nifias, nifios y adolescentes
diversos sexogenéricamente en el contexto de la vida escolar permeada por la
heteronorma. Desde los dos interlocutores etariamente mas cercanos a la vida escolar,
pero también desde los otros entrevistados, se evidencia que las nifias, nifios y
adolescentes diversos no solo van asumiendo su identidad de género y/u orientacion
sexual, sino que, protagonizan, son los que realizan la accion (sujeto), por entender,
indagar, contrastar, observar, observar, asumir, sus dimensiones relacionadas con su
sexualidad. La expresion del sujeto permea esa vida cotidiana, expresandose, desde los
sujetos diversos sexogenéricamente, una presencia politica en medio del contexto

heteronormado.

2. Las alteridades en el &mbito escolar a partir de la presencia de las diversidades

sexogenéricas

Desde los actores de la investigacion, interesa abordar respecto a la reaccion que
tiene la escuela frente a la diversidad sexogenérica; y, a partir de esta, las alteridades que
construyen los diversos actores. Empezaremos por aquellos testimonios recogidos en las
entrevistas con las dos personas mas cercanas al contexto educativo, por su edad actual.

En primer lugar, Jael plantea la reaccion de sus pares frente a su identificacion y
comportamiento como lesbiana en primera instancia y, posteriormente, como trans
masculino; proceso que lo vivié con un empoderamiento progresivo. En esta fase, sus
pares conocen su orientacion sexual a través de las redes sociales, y posiblemente por una
de sus comparieras a quien confi6 sobre su identidad. La reaccion de los pares informados
fue de divulgar la informacion en el ambito educativo y de confabular un clima relacional
registrado por nuestro interlocutor como “ser visto como bicho raro y con miradas que
incomodan”. Incluso, de manera invasiva varias personas se acercaban a preguntarle si

efectivamente era lesbiana; frente a estas interpelaciones, Jael seleccionaba relaciones
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con las cuales no debia avanzar en los dialogos. ElI rumor generalizado alert6 al
entrevistado a confirmar que “el colegio se habia enterado” 1%

Frente a esta situacion, su respuesta fue de aislarse: “dejé de salir al recreo”,
situacion que también le favorecia para evitar cumplir rituales asociados a practicas de
roles como el uso de falda y tacones. Pero también inician acercamientos de algunas y
algunos pares que expresaban aceptacion a la condicion de Jael, acercamientos que los
miraba con escepticismo ya que “la duda quedaba si lo hacia porque era buen alumno o
porque les interesaba mi amistad”.16®

Para el protagonista, su reflexion en el contexto descrito fue que “Si ya se enterd
el colegio, qué puedo hacer, tengo que ser yo, y nada mas. Esto no debe impedirme de ser
libre”.2®” Su constatacion frente a su orientacion sexual es que “han querido opacarme
pero yo no me he dejado”.

El siguiente momento de confrontacion con el contexto heteronormado se da
durante el proceso de su transicion hacia su identidad masculina. A inicios del tercer afio
de bésica, septiembre de 2020, su nueva tutora toma contacto con Jael para ponerse en
disponibilidad para acompafiar su proceso pedagogico para el afio lectivo. Este comunica
que “antes me veia como chica, ahora estoy en un proceso”. La tutora agradece por la
confianza y plantea que se comunicara con el DECE. Este ultimo hizo acercamientos con
la madre y el padre, expresando que apoyaran su proceso; no obstante, un resquicio de
que podria ser reversible fue planteado a los padres. En su interior la respuesta de Jael fue
“yo estaba seguro, ademas yo habia cambiado de cédula, como iba a ser reversible” 16

El siguiente paso previsto por el DECE fue comunicar a los compafieros la nueva
identidad de Jael, para lo cual abrieron una reunion virtual. EI representante de esta
instancia planted a los compaifieros que “hay personas que son asi, que toman esta
decision, nosotros le vamos a apoyar, respetar y no discriminar porque tienen sus
derechos.”'® Elias planted que requiere respeto, “que olvidaran a la persona antes, ahora
soy asi, y me siento feliz”.1’% Habia compafieros que sabian del cambio y expresaron
muestras de aceptacion, y valoracion, inclusive, llegaron mensajes expresando apoyo y

valorando su valentia. Frente a estas muestras de apoyo Jael pone en duda las mismas,
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preguntandose: “eran palabras porque realmente me estan apoyando, solo por quedar, o
solo porque los licenciados dijeron que le escriban”.}’* Los rumores como practica
consuetudinaria, llevo a este interlocutor a ser mas selectivo para construir sus relaciones.

Con el proceso de transicion, se registran varias respuestas por parte del contexto
escolar, segun el entrevistado. Por un lado, el rector establece un didlogo expresando
palabras positivas; sin embargo, para Jael, sus gestos demostraban lo contrario, asi como
expresiones como: “Qué bueno que vamos a acabar virtualmente”;'’? expresion que
acrecentaba la duda en la certeza de contar con relaciones transparentes. Para Jael, esta
expresion podria ser: “no sé, si te van a hacer bullying o mas bien era beneficioso para el
colegio”. En todo caso, la apuesta para este interlocutor era concretar su proceso de
transicion y culminar su Gltimo afio de bachillerato.

Por otro lado, algunos docentes asumen su nueva identidad y lo Ilaman por su
nuevo nombre Elias (Jael). Al inicio, en clases no era tomado en cuenta, situacion que
tampoco lo incomodaba porque preferia no hablar dado su tratamiento hormonal reciente.
En alguna ocasion recibio el trato como sefiorita, lo que incomodé mucho a Jael, toda vez
que era de suponer que todos los docentes conocian. Frente a esto Jael ha preferido no
confrontar. También, segln Jael, el DECE activé un acompafiamiento psicolégico desde
un centro de salud, al cual asisti6 de manera juiciosa. Esto, segln el protagonista del
testimonio, se daba para confirmar la irreversibilidad de la decision, sin embargo, al
culminar el proceso “les quedé claro de que soy asi”.1”® Ademas que Jael manifiesta haber
encontrado un apoyo significativo para su proceso, por parte de la psicéloga, quien le
animo a fortalecer y empoderarse de su decision.

También ha sido habilitado su nuevo nombre en los registros de la plataforma
educativa de la institucion, superando algunas situaciones en las que habia confusion entre
los registros anteriores con el nombre de sus tareas académicas. Esta situacion ha sido
uno de los mayores conflictos vividos por Jael, llegando incluso a ser increpado por su
familia por la decision del cambio tomada; sin embargo, para este era claro que ““si no lo
hacia en este aflo, en la universidad iba a ser mas complicado.”'’* Las complicaciones
encontradas en la misma institucién se inician cuando esta expresa que es una experiencia

nueva, que no sabe como actuar. Procede, desde esta confusion, a solicitar rectificacion a
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las instituciones anteriores en las que estudid. En este proceso complicado encuentra
también apoyo importante del Ministerio de Educacion, concretamente de una
funcionaria quien también ha sido entrevistada para esta investigacion.

Se suma, como otra respuesta desde la institucion, que algunos profesores
empiezan a hablar de la diversidad. Uno de sus profesores solicita a los estudiantes que
se dibujen sobre cdmo quieren verse en el futuro. En la entrevista Jael muestra por cdmara
su retrato que realizo: un médico con la leyenda: “No fue facil, pero lo logré”. Dice que
ahora, “con las entrevistas que me han hecho, los consejos que me han dado, ahora me
siento mas libre para hablar. Como le digo a mi mami, con tal que no haga dafio a nadie,
yo puedo expresarme como soy”. 17>

Jael plantea que hay tres factores que considera ayudaron a que su proceso de
transicion se concrete; y que aportaron significativamente para que el hostigamiento no
genere efectos considerables. EI conocimiento de otras experiencias, como Amada,'’® lo
que hizo que: “Yo no me sentia inico, yo también quiero mi felicidad”.}’” Las actitudes
personales: “mi seguridad y mis ganas, mi felicidad, mi comodidad. Solo me queria ver
comodo”. El apoyo familiar, que luego de su propio procesamiento, terminaron apoyando
su proceso y decision.

Considera que su caso ayudard mucho para que esta institucion esté preparada
para nuevos casos similares a los de Jael. Su proceso ha sido de concentrarse en su
proyecto, y no confrontar las practicas de hostigamiento.

En el contexto del hostigamiento, este interlocutor plantea que las précticas de
hostigamiento efectivamente eran permanentes y que partian de esa propia mirada de los
hostigadores heterosexuales de mirarse como superiores. Los hostigadores eran parte de
un grupo, por lo tanto, los miembros activaban dichas practicas. Pero, también habia
quienes formaban parte de otro grupo que confrontaba al de los hostigadores. Este grupo
formaba alianzas permanentes que se activaban al momento de expresién de practicas de
hostigamiento. Estas practicas fueron recogidas en lineas anteriores, por ejemplo, la burla,
el rumor morboso sobre su orientaciéon e identidad, la duda por su asuncion de su
identidad, bloqueos para acceder a la nueva documentacién en la que conste su nombre

masculino. Estas practicas como se han planteado, tienen su sustento en una suerte de
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irrupcion en la continuidad heteronormada y sus correspondientes practicas. Una de las
estrategias de resistencias por parte de Jael fue justamente la conformacion de estas
alianzas para confrontar al hostigamiento.!’®

Nuevas realidades sobre la alteridad que se construye en el contexto escolar frente
a la presencia de personas diversas, se recuperan desde la experiencia de José David,
joven gay, de quien ya se abord6 su experiencia de empoderamiento de su orientacion
sexual.

A los 15 afios, momento en que asume su diversidad, ante sus compaifieros “Tenia
oculto, porque sabia que el dia que sacaba perderia amigos, antes no tenia amigos pero
esta vez si”.1"® Este ocultamiento generd en José David sentimientos de tristeza, “porque
no podia convivir con ellos, a ratos queria contarles pero no podia, por el miedo a que me
vean raro”.*® Su respuesta para evitar ser descubierto fue cumplir con los roles de género
instalados en la sociedad: “fingia que me gustaba alguien, coqueteaba a una chica”.'®'Esto
hacia sentir mal a este interlocutor, pues, “eso no era yo, queria ser yo mismo, sacar 1o
que yo soy, estaba fingiendo ser otra persona”.182

En este periodo s6lo conocio de su diversidad, su mejor amiga, a la que le converso
dada la confianza que existia en esta relacion. Esta expresé su afecto y decision de
apoyarlo.

En la actualidad, en su nuevo contexto escolar José David dice que “me atrevi a
publicar en mis estados, sobre mi, banderas LGTBI”. Esta decision la tomo, al conocer
de experiencias de un familiar diverso cercano a su contexto familiar, quien tomo la
decision de visibilizarse y asumir su identidad de género. Este habia expresado la
importancia de que sea el mismo.

Las respuestas de sus pares fue que estos le comentaron que su cuenta habia sido
hackeada, y, ademas, “perdi todas las amistades”, comenta José David al constatar que ha
sido bloqueado por sus pares. La razon que encuentra para esta reaccion es que “antes
ellos no me conocian asi, me conocieron bien hombre como ellos, y, al enterarse les dio

asco y me bloquearon”;'® ademas que “desconocen sobre las diversidades, sobre lo cual
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deberian dar en las clases, en los colegios, porque eso no dan”.'® También plantea un
fuerte contenido religioso y conservadurismo social: “piensan que no es de dios; y, que
eso no es de dios, que los antepasados no era asi. Supuestamente no ven como un grupito
de bichos raros que no deberiamos convivir con ellos”.18

Este interlocutor plantea que, frente a esta respuesta de sus pares, “al inicio se ha
sentido triste porque no comprenden sus sentimientos, pero luego me puse a pensar que
no vivo de la gente”. 8 Esto le ha llevado a construir sus relaciones por fuera de este
contexto heteronormado, para concentrarse en el contexto de sus pares homosexuales,
con quien ha construido su tejido relacional. Este anclaje en el contexto de sus pares es
positivo para José Daniel porque “se tiene temas para conversar con confianza, porque
sabemos de qué temas estamos hablando”.®” La posibilidad de construir relaciones con
heterosexuales es factible, aunque limitadas dado que pocos estan en capacidad de
respetar la diversidad, plantea este interlocutor.

Hay otros interlocutores importantes en esta investigacion, cuyos testimonios
respecto a la asuncion del sujeto diverso de su identidad de género u orientacion sexual,
fueron puestas a dialogar en el punto anterior. Ahora, desde estas mismas entrevistas se
incorporan sus opiniones respecto a la respuesta del contexto escolar frente a la diversidad
sexogenérica y las alteridades o relaciones que se construyen.

Un primer aporte se refiere a que la escuela frente a la presencia de la diversidad
sexogenérica sale de su sitio de confort, independientemente si esta es de régimen fiscal
o particular. La escuela se cuestiona unas normas establecidas socialmente, pero de modo
especifico “cuestionar a la autoridad hace que se incomode el espacio, porque la autoridad
se considera que tiene todas las respuestas”.'®® Esta interlocutora va mas alla para
dimensionar lo que le pasa a la escuela. También es cuestionado un adultocentrismo,
porque el sujeto diverso es una nifia, nifio o adolescente; mucho mas si esta confrontacion
viene desde la diversidad trans. Lo anterior se suma a la falta de conocimiento, de
sensibilidad, y de la respuesta que la sociedad ha dado a la diversidad sexual, respuesta

cargada de contextos recientes de despatologizacion y despenalizacion de la
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homosexualidad, 1990 y 1997, respectivamente. A lo anterior hay que sumar la
informacion que se dispone tiene su base en contenidos religiosos. &

Por otro lado, sefiala la entrevistada, si bien las instituciones educativas cuando se
confrontan con la presencia de diversidades cumplen la normativa legal, esto no quiere
decir que lo hacen por salir de la zona de confort antes planteada; cumplen para evitar
complicaciones pero piensan “tengo otros padres, tengo otros nifios, y taras como si los
otros nifios se vuelven igual, desde la idea absurda de que se puede transmitir o
contagiar.”%°

En cuanto a la reaccion de los pares frente a la presencia de personas diversas, se
plantea que “estos por el mismo hecho de acceder a la tecnologia, de incluir la tematica
en dinamicas que ellos manejan, por ejemplo series en los que se habla abiertamente de
la diversidad sexual, ha hecho que se sensibilicen; incluso en situaciones de nifiez trans
los pares expresan dan muestran de solidaridad”.*®! Sin embargo, a pesar de lo anterior,
existen en todo espacio educativo espacios de poder en los cuales usan cualquier situacién
para no debilitarlo; pudiendo ser la diversidad uno de esos aspectos funcionales para este
propdsito. Los codigos de esta sociedad heteronormada y binaria permea las relaciones;
y, al no ser cumplidos, aquellos disidentes son catalogados como extrafios. 1%

También se plantea que en los casos de nifias o nifios que han hecho su transicion
durante su permanencia escolar, se despierta cierta curiosidad y solidaridad desde sus
pares, toda vez que, durante un afio comparten con alguien que al siguiente tiene otra
identidad. Sin embargo, en estos casos suele suceder que estos pares al transitar a sus
familias tienen que procesar los contenidos de discriminacion que estos contextos avalan
o promuevan frente a las diversidades, solicitando incluso no tomar contacto con estos
sujetos diversos.

Esta interlocutora sintetiza que nifias, nifios y adolescentes cercanos a procesos
transicién de género de una o un par, pueden expresar acciones de solidaridad porque
tenia ya una relacion previa. En los otros casos, lejanos a estas experiencias, el no

cumplimiento del binarismo puede desencadenar en bullying en el ambito educativo;
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“porque si eres hombre no te gusta el futbol, eres delicado, si eres mujer eres machona
porque te gusta el futbol y no te maquillas”.1%

En cuanto al modo en que los propios sujetos diversos se construyen y construyen
sus relaciones en el contexto heteronormado en el que emergen, la interlocutora plantea
que existen casos en los cuales los sujetos diversos se disponen, por la carga de rechazo
que se percibe en la sociedad, a ocultar su identidad u orientacion por el temor a ser
rechazados o discriminados por alguna caracteristica. En estos casos, resulta “penoso que
muchas veces las personas diversas tienen que buscar un acompafiamiento para un
empoderamiento por parte de un profesional.”'®* Las dificultades que esto puede traducir
son diversas, agrega. A nivel emocional, “el ocultamiento puede desencadenar en el estrés
de minorias y con esto, depresion porque estoy alerta a que nadie note mi identidad, mi
situacion”.!% En el plano académico, en tanto al no estar bien emocionalmente dificulta
el buen rendimiento; las aspiraciones personales también se ven afectadas. La
interlocutora argumenta esto Ultimo compartiendo el caso de una nifia trans que al
modificar su identidad tuvo un cambio incluso en su postura fisica, animo, “era como una
luz cuando hizo su transicion”.*%

Sin embargo, plantea, se cuenta con espacios escolares que generan otro tipo de
condiciones que facilitan el proceso de empoderamiento de su identidad u orientacion por
parte de sujetos diversos. Menciona un caso de un adolescente trans que hizo su proceso
de transicion sin ninguna dificultad en su institucién, religiosa, ademas. En los casos en
que los contextos escolares presentan estas condiciones favorables: “tiene la confianza y
apertura para mostrarse y desarrollarse tal como es. Empieza a mostrarse con su
naturalidad. Incluso mejora su rendimiento, su salud, su peso”.1%’

La desercion escolar también puede constituirse en una consecuencia producto de
un contexto que ofrece poca contencion emocional, plantea la interlocutora, a pesar de
que la Constitucién promueve a la educacion como un derecho que debe ser velado y
garantizado, tanto en el acceso y como en la permanencia; sin embargo, por la negligencia

de los espacios puede generar estas exclusiones.%
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También se agrega otro elemento importante relacionado a uno de los factores que
configuraria un escenario sin condiciones de contencion para los estudiantes diversos. Se
trata de los docentes que, en muchos casos capacitados y con estudios superiores,
priorizan sus argumentos religiosos para plantear que dichas diversidades no son
aceptadas por dios. En estas condiciones, “los estudiantes no tienen la confianza y apoyo
para hablar de estas tematicas”.1%

Respecto a la dindmica del hostigamiento plantea que este es permanente en el
contexto de la falta de sensibilizacion sobre las diversidades. Plantea que existe un testigo
que se silencia y toma esta opcion porque justamente no esta sensibilizado y no tiene
informacion sobre las diversidades; pero también lo hace porque quiere evitar entrar en
posibles complicaciones: que su familia sea llamada a la institucion, entrar en posibles
procesos de encarar un protocolo interno, entre otros periplos. Los posibles testigos que
asuman una posicién de emancipacion frente a la heteronormatividad y adultocentrismo
cuando se expresan practicas de hostigamiento, son pocos, dice esta interlocutora; y, sobre
todo, emergeran siempre y cuando haya tenido informacion previa de los sujetos diversos,
lo que puede darse porque tienen a alguien cercano a su circulo inmediato: familiar o
amigo.2%

Ahora es importante avanzar hacia nuevos aportes respecto a este eje de la
investigacion: la alteridad a partir de la presencia de los sujetos diversos. Se retoma la
entrevista con Will Echeverria.

En general, dice este interlocutor, los estudiantes diversos “no estan entre sus
pares, no se, si por el temor o el acoso, o la violencia que puede estar estructurada entre
pares varones, generalmente estan solos o en grupos de mujeres; con ellas tienen mas
afinidad, un poco mas de relacion”.2°! El grupo de pares heterosexuales es de sumision
ya que “netamente el hombre heterosexual tiene mas poder. El hombre como modelo, y
todo lo que esta por debajo es efecto de burla o dejarle de lado”.2%2

“También se ha constatado que hay mayor confianza de ellos a conversar con
docentes mujeres para contarles sus dificultades, problemas”.?%3

Como respuesta frente a situaciones de discriminacion, el interlocutor plantea que

varios estudiantes diversos generan como respuesta una dedicacion satisfactoria al
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estudio, es, un modo de sobrevivir mas que de superioridad, enfatiza Will. Ademas,
agrega, es una estrategia para cerrar el proceso educativo para luego, tener la libertad de
asumir su diversidad en cuanto a identidad u orientacion, segin sea el caso.?* Hay una
imagen de futuro también que pone a los chicos diversos, a sentirse con mayor libertad,
toda vez que cerrada la etapa estudiantil, va a tener un trabajo y se podra mantener por si
solos.

Los otros, los heterosexuales también construyen un modo de alteridad con las
diversidades. Para este interlocutor, no hay una relacion de igualdad, méas bien es de
sumision y es mas fuerte porque al ser, los heterosexuales, el grupo modelo, la diversidad
se presenta como una amenaza para ellos; porque, lo que se activa es que, identificarse
como homosexual es rechazar su masculinidad, o no querer ser hombre. Esto Gltimo
ocurre con jovenes que se posicionan como feministas; quienes también son rechazados
porque se los vincula con la homosexualidad. Desde estas miradas, la relacion desde los
heterosexuales no se tratara como personas diversas, sino, de modo inferiorizado como
mujercitas.

La escuela como dmbito, no tiene apertura para asumir ciertas pautas, directrices
0 protocolos para asumir la diversidad sexogenérica, plantea Will Echeverria. Mas bien,
plantea, consolida su patrén binario, “invisibilizar estas situaciones que para la escuela
estas son problemas; y, se plantea crear politicas propias para tratar estos problemas.”?%

Para este interlocutor, en cuanto a los testigos, plantea que, como el hostigador es
el adulto, un testigo adulto nunca va a salir en defensa del sujeto diverso hostigado; esto
porque existe un espiritu de cuerpo alrededor del poder; pero también porque el testigo
adulto-docente no quiere abrirse un frente de tensién con sus pares. Existen casos, dice,
en que un estudiante puede emerger frente a situaciones de hostigamiento homofdbico.
En estos casos, el ambito heteronormado traslada el hostigamiento hacia este testigo,
como una forma de castigo por su postura frente al hostigado.

Avanzamos, a partir de las entrevistas realizadas, con elementos que abonen para
la reflexion sobre las relaciones que se construyen en el contexto escolar, a partir de la
presencia de la diversidad sexogenérica. En esta ocasién retomamos la entrevista de
Emma Valencia.

Al ser consultada respecto a lo que considera le pasa a la escuela con la presencia

de las diversidades, la entrevistada parte diciendo que “se rompe el imaginario Cis-
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heterosexual con el que opera la escuela”.?%® Ademas, plantea, hay una suposicion social
de que existen hombres y mujeres, y cada uno tiene unas tareas asignadas. Cuando alguien
desafia ese ese imaginario, que no necesariamente puede ser una persona diversa, sino
alguien que rompe con los roles de género, en las personas adultas de la escuela saltan
sus prejuicios al frente.

En cuanto a los pares, dice Emma, se pueden generar dos opciones. La una que,
frente la presencia de la diversidad puede entrar en una suerte de “reencaminar a esta
persona para que cumpla con las suposiciones anteriores”.?’La otra opcion es que, si
estas personas han conocido algo més sobre esas suposiciones, han flexibilizado respecto
de los roles de género, o conocen sobre las diversidades, no se produzca ninguna tension.

No obstante, para esta interlocutora el mayor problema son las personas adultas
porque son las que “fomentan, permiten o previenen que después exista el hostigamiento”
208

Al llevar a reflexionar a la entrevistada sobre la tendencia en las respuestas antes
planteadas por esta, sostiene que es la via del prejuicio la que mayor respuesta se genera.
Los adultos tienen menos posibilidades de flexibilizar el prejuicios porque han asumido
un poder que les lleva a creer que “tienen que saber lo que es mejor, si me das informacion
me pones en una situacion de que yo también sigo aprendiendo”.?%°

En el caso de los pares, dice Emma, por su misma etapa formativa es méas probable
que puedan generar procesos de flexibilizacion cuando se les acerca informacion que les
lleva a contrarrestar, ampliar o profundizar sobre las diversidades. En este caso, es mas
probable generar cambios respecto al prejuicio.

Respecto a las respuestas de los sujetos diversos frente a los posibles escenarios
antes planteados, la entrevistada plantea en primer término que, si el contexto no aporta
con condiciones favorables para la identidad, se han evidenciado tres posibilidades. Una,
que los sujetos diversos deciden mostrarse en el contexto sabiendo que esto puede tener
consecuencias de discriminacién por parte de pares o de la institucién. La otra opcién
implica la asimilacion, que implicaria esconderse. La tercera opcién, derivada de la
anterior, parte del reconocimiento de que los roles asignados al género que socialmente

se han establecido, no son reconocidos por parte de una persona diversa. Sin embargo, si
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su contexto se muestra hostil y para no ser rechazado o rechazada, decide ir haciendo
como que si se adscribe a los roles establecidos: jugar el juego asignados para hombres,
por ejemplo. También puede generarse una suerte de inconsciencia respecto a la
orientacion sexual, lo que lleva a cumplir los roles heteronormados. Esta tendencia podria
romperse cuando surgen eventos que alertan de la presencia de una orientacion sexual
distinta a la que se llevaba como normal.

Al abordar, con Emma, el rol de la familia, esta plantea que es importante en la
vida de los sujetos diversos en tanto ven como una posibilidad real; aunque el proceso de
empoderamiento de la identidad u orientacion no depende de esta. No obstante, esta
interlocutora evidencia que el proceso de las familias no resulta muy fécil, toda vez que
esta deposita en las y los hijos esperanzas, suefios, frustraciones, aspiraciones; las cuales,
al verse confrontadas con la posibilidad diversa, pueden entrar en respuestas radicales
como “Si no eres heterosexual, no puedes existir porque eres un error, eres un pecado”.?1
Hay una variante de comportamiento desde las familias que plantea Emma. Se refiere a
aquellas en las que se plantean: “yo tengo todos estos prejuicios contras las personas
LGBTIQ+ y tengo todas estas ideas negativas respecto a este grupo de gente, pero te
conozco a ti como mi hije y no quiero que te asocies con este tipo de personas porque
como yo pienso de ellos, también piensa mucha gente; y esa mucha gente tal vez te haria
dafo, a ti, a mi hije. Y no quiero que te pase eso, que te discriminen en el trabajo, que te
haga bullying en el colegio, no quiero que tengas experiencias feas y te excluyan.”?!* Con
lo relatado, esta interlocutora plantea que la familia hace su mismo proceso de
confrontacion con sus prejuicios.

En definitiva, “una persona que tiene el apoyo de la familia va a sufrir mucho
menos al momento de experimentar rechazo en cualquiera de los espacios de la sociedad
porque va a tener un colchén al cual volver”.?1? Agrega esta interlocutora que no significa
que los sujetos diversos encuentren otros ambitos de apoyo por fuera de esta; no obstante,
al ser el espacio que acomparfio en el proceso de crianza y cuidado, el rechazo de esta
puede ser devastador.

Desde la autoria de esta investigacion se propuso profundizar con esta
interlocutora sobre el indicado que daria cuenta de una aceptacion o reconocimiento a las

y los hijos diversos; aspecto que podria ser también valido para el ambito escolar. Al
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respecto, Emma plantea que la familia hace su proceso més alla de la identidad diversa.
Es un proceso de aceptar a esta persona como alguien externo a mi que tiene sus propios
suefios, sus propios pensamientos y su proyecto de vida, muy aparte de lo que yo queria
al momento de concebir esta vida. Es un tiempo para entender que el proyecto de vida
que tu hije estd escogiendo para si misme”.?!3 Este proceso puede variar en el tiempo,
dice Emma, por lo que es dificil hablar de indicadores cuantificables para determinar el
reconocimiento a los hijos. Lo que ayuda, dice, es que los contextos pueden procesar con
facilidad solo con base en informacidn adecuada y explicaciones calmadas. En otros casos
puede tomar mas tiempo hasta asumir con naturalidad, por ejemplo, que su hijo estudia
sociologia y, ademas, esta tomando testosterona para su proceso de transicién médica.

Respecto al hostigamiento, esta interlocutora sostiene que la relacion de asimetria
no se genera desde la condicion de diversidad sexual; es decir, desde la presencia de
heterosexuales y diversidades sexogenéricas. Lo que genera la asimetria y por tanto el
hostigamiento son las acciones que producen quienes hostigan, a partir de sus propias
miradas inferiorizadoras respecto a las diversidades. La asimetria lo ponen los
hostigadores, no los hostigados, cuando justamente la extrafieza que produce el diverso
es asumida como atentatoria para la norma. 24

Por otra parte, sobre la intencionalidad del hostigamiento, esta interlocutora
plantea algo muy importante en el sentido de que la intencion estd en el encuadre que
tiene quien hostiga: su vision heteronormada; a partir de la cual las practicas de
hostigamiento buscan re-encuadrar al quien se sale de la norma; se justifica el
hostigamiento para que el otro entienda que ha hecho algo mal y que, por lo tanto, a través
del castigo debe entender para entrar en la norma. El sufrimiento es el modo a través del
cual se intenta que el diverso cambie, lo que debe ser rutinario para decirle al diverso, y
a los otros, que el desvio esta mal.?*®

Agrega también que la reaccion de los testigos estara en funcion del nivel de
conocimiento, informacion y empoderamiento que tenga de los derechos; ademas de sus
propias capacidades de reaccionar frente a hostigadores adultos. También pueden surgir

testigos que no acttan porque se enfrenan al poder que puede tener el que hostiga. Si
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confrontan al hostigador con poder, pueden ser sujetos también de hostigamiento, o
también, de perder ciertos privilegios que el hostigador les brindaria.?

Importante arribar a un nuevo interlocutor en esta investigacion para ampliar con
otros elementos sobre la construccién de alteridades en el contexto escolar, a partir de la
extrafieza de la diversidad sexogenérica. Se trata de Edgar Zufiiga, que también aporto
con importantes elementos respecto a la asuncion del sujeto de derechos.

Para ilustrar lo que produce la presencia de diversidades sexogenéricas en el
ambito escolar, el interlocutor parte de la experiencia de Ruby Bridges, la primera mujer
afro en estudiar en el colegio en el contexto de la segregacion racial en Estados Unidos.
Su presencia marcé la punta de lanza para iniciar cambios en el sistema educativo. Hoy
en dia nadie pensaria una educacién con base en segregacion racial, es un avance
irreversible.

Esta experiencia es trasladada, por el entrevistado, al contexto de la presencia de
diversidades sexogenérica para sefialar que eso es lo que pasa cuando hay actores que
visibilizan una realidad en una comunidad educativa. Se produce, dice, “un fenémeno de
desorganizacion, de tendencia al caos que genera evolucion y favorece un cambio. Por
eso prefiero utilizar el término evolucion porque es hacia adelante, ya no va a quedar
igual.”?t’

Esta desorganizacion conlleva a que, en el contexto educativo, por ejemplo, se
cuestione el tema de las filas, de los bafios, tema que es recurrente en cuanto a la presencia
de infancias trans. Por ello, la presencia de diversidades sexogenéricas obliga a desarrollar
proceso de capacitacién para la sensibilizacion de todos los actores del contexto
educativo.

Retomando la reaccion de la escuela frente a las diversidades, Edgar plantea que
hay instituciones educativas, como aquella en donde desarroll6 su tesis doctoral, que
activa todos sus mecanismos LGBTI-fobicos: “desde un planton de padres de familia
cubierto por la prensa en contra de la capacitacion sobre diversidades sexo-genéricas;
pues ibamos supuestamente a perturbar a los nifios; y, hasta boicot claro de los profesores,
y litigios, incluso legales con el asesor juridico del espacio educativo, que fue muy
desgastante. Una pugna muy compleja. Te confieso que para mi fue muy desgastante. Fue

energéticamente muy devastador.”?'® En todo caso, en el contexto de las activaciones de
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estrategias LGBTI-fobicas desde la escuela, “Yo creo que de una u otra manera, no
deberiamos esperar a que haya casos. Porque de una u otra manera no es que no existan
casos, sino que dichos casos no se visibilizan. ES que esos casos estan en la
clandestinidad.”?*®

Ahora bien, insiste, el hecho de que alguien tenga la valentia de visibilizarse en la
escuela, se produce una suerte de caos para la evolucion, “se genera un cambio que, para
mi criterio, es irreversible. Ya se dio, ya avanz6 y se marco algo que no vamos poder
volver atras.”??°

Para profundizar en lo anterior, Edgar plantea desde el enfoque sistémico la
existencia de dos fuerzas: la entropia y la negentropia. La entropia es esta tendencia al
caos, al desorden; y, la negentropia, es la estabilidad en medio del caos. La tension entre
estos dos procesos es parte en todos los grupos humanos, y en el &mbito de las
diversidades sexogenéricas también. Justamente, el interlocutor describe algunos hechos
historicos que dan cuenta de la presencia de estos procesos: “fendmenos extremadamente
violentos, coercitivos de las practicas de Febres Cordero, con practicas violentas en los
Escuadrones Volantes para la comunidad LGBTI que atentaban profundamente con los
derechos humanos. La incidencia de transfemicidios en el Ecuador. Este caos total, lleva
a la despenalizacion, a que nos organicemos, que nos articulemos como comunidades y
generar un cambio. Se logra este proceso, luego vienen dos constituyentes.”??*

Otros hechos del pais que dan cuenta de la presencia de entropia y negentropia
en relacion a las diversidades sexogenéricas, Edgar anota: “en medio de toda esa
situacion, como respuesta antagdnica ante toda esa progresion de derecho, Ecuador lleg6
a tener 200 clinicas de deshomosexualizacion. Luego, empieza todo este nuevo
movimiento en favor de los derechos: empieza la campafia del matrimonio civil
igualitario, las estrategias para reconocer la homoparentalidad de dos mujeres lesbianas,
los derechos de las personas trans con Mi Género en mi Cédula. Y, en ese momento se
activa toda la campafia transnacional de Conmigo no te Metas”.??

Como se aprecia, a decir de este mismo interlocutor: “hay permanentemente este
flujo de fuerzas que estan en contraposicion. Intentando generar caos y en medio de dicho

caos, estabilizandose.” En la experiencia de un sujeto diverso, los dos procesos descritos
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también hacen su efecto: “en la construccion identitaria de una persona, en momentos en
los que uno se siente mas empoderado de lo puedo todo, lo puedo dar todo, me siento en
la cima del cielo; y de pronto, viene un suceso que me tumba”.?%

Ahora bien, en el contexto de lo que le pasa a la escuela, sumado a la fluctuacién
entre entropia y negentropia que plantea este interlocutor, se abordd las miradas y
alteridades que se construyen entre sujetos diversos con aquellos, parte de la
heterosexualidad.

Al respecto, Edgar plantea que “el sistema cis-heteronormado es un sistema
patriarcal, por lo tanto, estamos hablando de un sistema de privilegio que otorga poder.
Entonces, si me preguntas como es esta relacion, diria que es una relacion asimétrica. En
la cual la persona que tiene el poder, la persona cis-heteronormada, o no te mira, o te mira
para abajo. Y siempre va a ejercer esa violencia.”??*

En el contexto de este poder heteronormado, el interlocutor describe una trama de
actores que configuran dicho poder. Esta trama implica la piramide de la violencia en la
cual hay un agresor, una victima y un testigo. “El agresor es quien esta en el ejercicio del
poder, es quien estd en esta clspide de la piramide patriarcal; por lo tanto, genera esta
violencia intencional o por omision, que es simplemente ignorar, no ver.”??® Ademas, el
agresor para configurar su rol de poder tiene una mirada o percepcion de si mismo: “se
Ve como una persona con privilegios. Se reconoce como el perfecto, el objeto del
deseo”.?®Para consolidar su poder, el agresor también necesita mirar de determinada
manera al otro, sobre el cual ejerce el poder: “Lo ve como un depredador, como alguien
del que se debe cuidar o como alguien a quien debe cuestionar, a quien debe
derrocar”.??’ Agrega el entrevistado otras configuraciones comportamentales del agresor:
“no reconoce la humanidad del otro y trato como un objeto. Entonces, en el primer
momento en el sistema relacional de abuso, en el cual el agresor tiene poder, hay una
victima y un testigo. Yo tengo que deshumanizar al que va a ser mi victima, porque la
persona que agrede no podria agredir si lo reconociera como humano. Tiene que quitarle

su condicion humana. Entonces, por eso es que ya no es un nifio, ya no es un par. Es el
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“maricon” es la “tortillera” es el “afeminado” es el “raro”, etc. Entonces es el bicho raro.
Ya no es un humano.”??8

Ahora bien, en esta construccion de alteridad, ;como se mira el sujeto diverso?
Edgar plantea que tiene dos posibilidades, asumir el rol de victima, es decir, ser parte del
triangulo de la violencia; o bien, ser un agente de cambio. En el primer caso, esto se
produce porque “la victima estd asumiendo e interiorizando ese mandato que le esta dando
la estructura social, el mensaje que le estd dando su agresor es un eco de lo que le esta
diciendo su entorno familiar o social. Por eso cobra sentido porque es un eco. No es un
mensaje nuevo”.?%

Por la via de agente de cambio frente a la situacion asimétrica del poder, este
interlocutor se apoya en una frase del activista argentino, Carlos Jauregui, “en una
sociedad que nos educé para la vergiienza, el orgullo es la mejor respuesta politica”.?%
En el contexto de la agencia por el cambio, este entrevistado vuelve a introducir, como lo
hicieron otros entrevistados, al adultocentrismo como otro sistema relacional de abuso de
poder. En este sistema, la victima la nifia o nifio, a la que peyorativamente se le denomina
menor de edad; o el adolescente como una persona incompleta, que adolece, que tiene un
problema o esta mal. Este sistema se suma al sistema patriarcal, generando una doble
vulnerabilidad para una persona diversa. En el contexto del adultocentrismo, Edgar
plantea que pueden existir dos vias. La una, laemergencia del adulto significante, es decir,
aquel que propone en las relaciones con las nifias y nifios, elementos relacionales
favorecedores que potencian el proyecto de vida de estos. Por el contrario, la otra via, es
la reproduccioén de un adulto, adultocentrista, que pondra en su relacion, comportamientos
que inferioriza a nifias y nifios; con lo cual, es probable que estos asuman la via de la
victimizacion a la hora de defender sus derechos.

Complementando a lo anterior, este interlocutor amplia también el rol de los
adultos significantes desde aquellos diversos que han alcanzado logros importantes como
ser figuras publicas en sus paises. Esto también implica un referente para los nifios, nifias
y adolescentes. El rol de los adultos en las familias puede ser altamente significativo en
la medida que estos asumen y despliegan acciones para fortalecer el proceso identitario
de sus hijas e hijos diversos. Edgar hace alusion a una camparia chilena para trabajar en

el ambito de la familia: “cuando la familia apoya, la sociedad no discrimina”; por lo tanto,
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la existencia de un ambito familiar contenedor hace que sea dificil que la persona diversa
sea deshumanizada porque cuando estos entran en contacto con el agresor, “te vas a
defender y vas a levantar tu voz, cuestionar y dar una respuesta humana. Al tener eso, la
otra persona ya no puede mantener el patron de abuso porque no lo logra deshumanizar,
no logra objetivar.”23!

Para este interlocutor, lo anterior tiene que estar ligado a los derechos; es decir,
las diversidades tienen que reconocerse como sujetos de derechos, porque “yo no puedo
renunciar a mi calidad de humano. Cuando un nifio no puede acceder a su derecho a la
identidad, ya le estas deshumanizando y objetivando. Ya le estas quitando el derecho a
relacionarse a la par con el otro.”?*?

Respecto al hostigamiento, este interlocutor sefiala que desde la concepcion
negativa de la diversidad que deshumaniza a la otra persona, se genera en si un acto de
violencia, existiendo ya una intencion de humillacion y causar dafio. Y el dafio no
necesariamente tiene que ser dramético o evidente, el insulto verbal es ya una forma de
hacer dafio. Afiade también diciendo que el hostigamiento es sistematico porque existe
una violencia estructural que es proclive a practicas permanentes de hostigamiento. Las
etiquetas a los grupos del contexto escolar, es ya un hostigamiento permanente.?

En lo que tiene que ver con los testigos, un tipo de estos es el que asume un papel
de observador por temor a recibir practicas de hostigamiento de la violencia estructural.
En este caso, evita, aunque no esta de acuerdo; su temor le hace resguardarse como
observador. También agrega un elemento importante en el sentido de diferenciar los
testigos de los adultos. Los testigos son los pares, mientras que los adultos nos son
testigos, sino, la pieza central de la violencia estructural. Actuando, silenciandose o
evitando, son parte del hostigamiento; e incluso, relativizando el hostigamiento. También
hay que apuntar a docentes significantes, que, mas alla de que entiendan el tema de las
diversidades sexogenéricas, asumen una vocacion de docentes basada en construir
condiciones favorables: inclusion, respeto, valoracion, a las nifias y nifios, incluidas las
diversidades.?®*

Con base en los relatos recogidos, importante avanzar en el registro de algunas

constataciones sobre las alteridades en el ambito escolar. El analisis de los testimonios
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recogidos conduce a abordar el contexto de la vida cotidiana como elemento conceptual
abordado en el primer capitulo. Esa vida cotidiana que se ha significado como el espacio,
tiempo y lugar, donde se construyen e interactian las subjetividades y la identidad
social.?*®> Complementariamente se propuso en este mismo marco conceptual la presencia
de dos categorias de analisis, la alteridad y la diversidad.

La alteridad, como las relaciones que se establecen a partir de la extrafieza que
produce la presencia del otro diverso. Para esto, Krotz plantea que esa extrafieza se
concreta en la medida que se encuentran los diferentes. 23® Se reflexiona a continuacion
sobre algunas constataciones respecto a la reaccion del ambito escolar frente a la
presencia de las diversidades sexogenéricas; luego, constataciones sobre la reaccién de

los sujetos heterosexuales; y, la reaccion de los sujetos diversos.

2.1. La reaccion del ambito escolar

Importante caracterizar, a partir de las entrevistas realizadas, la matriz central que
configura la respuesta del &mbito frente a la presencia de la diversidad sexogenérica. Esto
ayudara a comprender las distintas précticas que se activan; asi como las alteridades que
se producen.

Un primer elemento que se constata es que la extrafieza irrumpe en la continuidad
heteronormada y patriarcal de la vida cotidiana del ambito educativo; y, con esta, todas
las précticas que despliega.?*” La tendencia es a la desorganizacion y al caos de lo
establecido, a partir de lo cual se despliegan, de modo irreversible, diversas respuestas y
modos de relaciones, que ponen en disputa el reconocimiento a la persona diversa
sexogenéricamente, 238

Esta heteronormatividad implica, entre otros aspectos, la existencia y aval de un
binarismo en la sexualidad, unos claros roles y comportamientos asignados a los
elementos de ese binarismo. También la norma heteronormada y patriarcal implica la
existencia de unas autoridades que sabe hacer las cosas; unos adultos que tienen
experiencia y claridad sobre lo que es correcto y no correcto; y, unos nifios, nifias,

adolescentes que, sin la experiencia de adultos, tienen que obedecer para comprender lo

235 Uribe, La vida cotidiana.
236 Krotz, La otredad cultural.
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238 | bid.



104

que significa la vida. En definitiva, la diversidad sexogenérica confronta a un sistema de
privilegios instalado en el entramado de la vida escolar.?*®

La presencia de las diversidades sexogenéricas en el &mbito escolar plantea
justamente que las nifias, nifios y adolescentes diversos cuestionan a una autoridad que se
considera saber todas las respuestas.?*® También cuestiona a una autoridad que sabe lo
que es correcto para otros, en este caso para las personas diversas. Le lleva a pensar sobre
nuevas posibilidades con nueva informacion, lo cual implica poner en entredicho a su
autoridad porque se le lleva a una situacion de seguir aprendiendo.?** Pero también, esa
autoridad es adulta, por lo tanto, se produce también un cisma en el adultocentrismo,
porque el diverso, sexogenéricamente, no es un adulto, sino, una nifia, nifio o adolescente;
es decir, ese alguien que antes de visibilizarse diverso, ya fue considerado inferior por su
condicion etaria. Por lo tanto, la presencia del adultocentrismo podria influir para que los
sujetos diversos asuman un rol de inferiorizacion o victimizacion.?*2

Como se planted, las verdades de los adultos del ambito educativo también son
confrontadas, entrando en un posible debilitamiento. Verdades sobre todo de orden
religioso, cuyos portadores son docentes que pueden incluso tener una amplia preparacion
académica. Estas verdades se intentan poner por encima de la existencia de las personas
diversas, que son, como toda persona, portadoras de dignidad e identidad.?*®

Es importante dimensionar que la heteronorma y el patriarcado estan sostenidos
por adultos, quienes, desde este locus de privilegio conciben de modo inferior a quienes
no entran de la norma; o, simplemente, no los miran. Desde este locus de concepciones
se desenlazan diversas practicas de violencia consecuentes con el mismo.2*

También se constata que la escuela, al sentirse amenazada a su continuidad
heteronormada, activan estrategias colectivas para blindarse con mayor entereza. Por
ejemplo, movilizacion de los padres de familia con medios de comunicacion incluidos;
activacion de docentes; e, incluso defensas judiciales por parte de los procuradores
institucionales. Estas practicas muestran a un &mbito educativo con menos disponibilidad

para confrontar sus concepciones y préacticas, por lo tanto, se configuran ambitos
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educativos en los cuales las condiciones para el ejercicio de derechos por parte de los
sujetos diversos, se ponen en mayor riesgo.

El contexto escolar frente a una nueva experiencia de diversidad sexogenérica
asume también una suerte de doble moral. Por un lado, abre el proceso de inclusion:
didlogo con padres y con pares de los sujetos diversos; por otro lado, esta supuesta
inclusion convive con una suerte de esperanza por la reversibilidad. Esto ultimo daria
cuenta de que el conocimiento de que la diversidad de género y la orientacion sexual son
consustanciales a la identidad de la persona, es ain una tarea pendiente de ser asumida
por los adultos del contexto educativo.

También el &mbito educativo, cuando es su primera experiencia de confrontarse
frente a la diversidad sexogenérica, parece ser que activa un conjunto de acciones que son
parte del protocolo que la politica pablica del pais lo demanda. El caso de Jael, y los
aportes de Emma y Lorena, cercanas al Ministerio de Educacién, lo confirman. Pero,
queda el cuestionamiento a esta activacion de protocolos, para determinar si este ambito
lo hace por evitarse sanciones por parte del ente rector, o, si efectivamente hay un interés
por la persona humana que requiere condiciones para fortalecer su condicion de sujeto de
derechos, para vivir con dignidad, para fortalecer su identidad y su proyecto de vida; vy,
para ser tratado de manera igual desde su diferencia. Una primera respuesta a este
cuestionamiento, desde la informacidn que se ha relevado en esta investigacion, es que la
preocupacion esta en evitar las sanciones y no en el acompafiamiento a la persona diversa.
Por ejemplo, en el caso de Jael, el cambio de nombre en los registros estudiantiles no fue
gestionado desde la propia institucién, por el contrario, colocé la responsabilidad fuera
de su competencia y claras posibilidades. Inclusive, la insistencia de un acompafiamiento
psicolégico para Jael estuvo activado para acicatear la posibilidad de la reversibilidad de
su identidad.

Lo planteado anteriormente se corresponderia, incluso, con practicas en las que la
institucion crea sus propios protocolos orientados a invisibilizar la presencia
sexogenérica; traduciendo con esto en que la presencia de lo diverso se constituye en un

problema.*

2.2. La reaccion de los sujetos inmersos en la heteronorma

245 Echeverria, entrevista.
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Las reacciones son diversas, y depende del modo en que estos sujetos han
construido sus relaciones con los diversos, antes que los estos se visibilicen como tales.
En este sentido, pueden ser cercanas y de paridad humana cuando han sido testigos de
procesos de comparfieras 0 compafieros, nifias o nifias trans; dado que anteriormente su
relacion fue cercana desde lo humano independientemente de su condicion sexual.?*® En
estos casos, la alteridad desde esta dimension, continta durante el proceso de transicion.

En procesos de transicion, en adolescentes, como es el caso de Jael, es interesante
también evidenciar que los pares, aunque con cierta duda desde el propio sujeto diverso,
evidencian un rapido procesamiento que despunta en un acercamiento. Claro esta, este
acercamiento deja dudas si efectivamente se promueve por un reconocimiento de la
dimensién humana, o mas bien por curiosidad.

En el marco de la reaccion favorable de los pares heterosexuales, se evidencia
también una tendencia a reconocer a los sujetos diversos de manera natural. Esto, se
produce por varias razones. Por ejemplo, se da porque los pares al acceder a las redes
sociales encuentran que los temas de diversidad sexual son abordados de modo
consuetudinarios, lo que hace que estos se sensibilicen porque acceden a otra informacién
que les permite sensibilizarse de mejor manera e incluso confrontar sus propios
contenidos adquiridos en sus ambitos familiares.?*” También, en este mismo espectro de
las redes, se encuentran que ciertos referentes que se dinamizan en estas, que son diversos
sexogenéricamente; lo que se traduce en otro insumo con el cual confrontan sus
concepciones que han construido a través de sus procesos de interaccién con otros
ambitos. 48

Hay otros casos, sobre todo cuando se trata de visibilizacion de sujetos con una
orientacion sexual diversa, en los cuales las reacciones se expresan de modo mas
irreconocedor y violento, porque estos casos generalmente surgen en la etapa de
adolescencia. Esto evidenciaria que la heteronorma estara méas consolidada, dado los
prejuicios que internalizan adolescentes heterosexuales en sus distintos ambitos. En estos
casos, las practicas serian de mirar a los otros “como bichos raros”, tal como se recogid
de las entrevistas de Jael y José David.

La forma de ver al otro, por ejemplo, “como bichos raros”, tiene su correlato en

una practica concreta, como toda concepcion. Desde el testimonio de José David, el temor
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puede ser comprobado en el momento en que el sujeto decide visibilizarse. En unos casos
se podria comprobar que el temor fue una imaginacién; pero, en otros, como el caso
relevado en el testimonio de José Daniel, el temor a ser rechazado fue una experiencia
real. El “bicho raro” activo la amenaza a un intermediado, “dios”, que no da cabida al
sujeto diverso; pero también amenazo a una cofradia de “bien hombres”, como se recogio
en el testimonio; o, se amenaza a no querer a abandonar el modo aprendido de ser
hombre.?* Las respuestas frente a estas amenazas son, entre invisibilizar a aquel que se
visibilizd, a través del bloque en las redes sociales; o, a través de la sumision.

También se suma otra amenaza. A aquella construccion socio-cultural en que la
heterosexualidad tiene poder, por ser el modelo a seguir, mientras todo lo que est4 por
fuera se lo considera inferior; desatando otras practicas que blinden al modelo
amenazado: burla, exclusion, trato inferiorizado.?>® En estos casos, el diverso que se ha
ubicado por fuera de la norma, es deshumanizado, y méas bien cosificado; desde lo cual
se desata las practicas de violencia.?®!

Lo anterior corrobora la existencia de grupos de poder que, al verse amenazados,
desarrollan diversas estrategias para no debilitarlo. La diversidad sexogenérica es una

amenaza, por lo tanto, proclive de ser contrarrestada. 22

2.3. La reaccion de los sujetos diversos

La tdnica es la configuracion de estrategias de resistencia a partir de la asuncion
como sujeto diverso. Hay diversidad de relaciones que el sujeto diverso establece con el
ambito, no hay una sola, incidiendo diversos factores. La propia claridad de que su
identidad de género y/u orientacion sexual es parte de su proyecto de vida; el grado de
apoyo de su ambito familiar; sus propias actitudes o aspectos subjetivos; son algunos de
los factores que inciden para que estos configuren maneras de relacionarse en sus
contextos educativos. Se suma a lo anterior, la incidencia de figuras de adultos
significantes, es decir, aquellos adultos que, cumpliendo distinto rol social vy

encontrandose en distintos niveles de cercania con los sujetos diversos, aportan con
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elementos positivos que estimulan la asuncion de su identidad y orientacion, a traves de
acciones de empoderamiento y asertividad. 23

Resulta interesante, por ejemplo, en el caso de Jael, que asume un modo de
relacionarse hasta cierta manera de indiferencia con su ambito educativo, porque su
anclaje estd en su registro personal de sentirse libre, de ser el mismo; ademas, de
visualizar su proyecto de vida proximo: el ingreso a la universidad.

En el caso en el que se ha logrado asumir a nivel personal la orientacion sexual
como parte de su condicion de persona, identidad personal y proyecto de vida; pero,
permea el temor a ser juzgado por parte del &mbito educativo, el sujeto activa una suerte
de ocultamiento, desarrollando una suerte de doble vida. Por un lado, cumple en el &mbito
educativo con los roles heteronormados para evitar ser juzgado; por otro, construye sus
relaciones con sus pares diversos, por fuera de este ambito. En estos casos, si bien es una
estrategia de sobrevivencia en el dmbito educativo, el desarrollo de su identidad y
personalidad se ponen en riesgo. Este permanente cuidado por no ser descubierto, por no
mostrar su propia identidad, pone al sujeto diverso en un nivel de estrés denominado de
minoria.?®* Las consecuencias son diversas, como han planteado varios entrevistados,
desde la afectacion en el rendimiento académico, riesgo en la consecucion de sus
aspiraciones personales, e, incluso la desercion escolar.?>®

Hay también la posibilidad de que el sujeto diverso asuma una victimizacion,
situacion que seria un eco del mandato heteronormado y patriarcal instalado en la
estructura social, con el cual este se relaciona en la familia y otros &mbitos reproductores
del mismo. En realidad, es el mismo mensaje de irreconocimiento que activa dicha
victimizacion.?®

Importante también evidenciar a partir de las entrevistas realizadas, aquella
respuesta que algunos sujetos diversos configuran a partir del irreconocimiento a su
identidad de género u orientacion sexual, aunque hayan desarrollado su propio proceso
de asumirlo como parte de su identidad. Se trata de construir un habito al estudio; lo que
significa una estrategia de resistencia, mas que de superioridad, pero también es una

estrategia para encarar de manera mas favorable el contexto heteronormado.?’ El caso de

23 ZUfiga, entrevista.

254 pillajo, entrevista.

255 |bid.

2%6 Z(figa, entrevista.

257 Echeverria, entrevista



109

Jael, y de dos entrevistados especialistas, a partir de sus propias experiencias, dan cuenta
de esta estrategia anclada en el rendimiento académico.

3. Interpretaciones y hallazgos: desde la vida cotidiana

La investigacion arriba a este punto de polifonia entre lo que propone la dimension
conceptual y la jurisprudencia, con la riqueza de voces recogidas desde la vida cotidiana.
Este ejercicio registrara, si estos aspectos de vida cotidiana, es decir, si sus propuestas
han pasado de su enunciacion a las relaciones de alteridad. Para este ejercicio se parte de
analizar si existen, a partir de lo recogido de la vida cotidiana, afectaciones a los derechos
humanos de los sujetos diversos en la vida escolar. Este andlisis llevard a la vez a un
segundo andlisis: la presencia del Estado en esa vida escolar a partir de sus propuestas
para prevenir la discriminacion.

Desde la reaccion del &mbito escolar, a partir de lo relevado en esta investigacion,
los sujetos diversos hacen su propio proceso personal que arriba al reconocimiento y
asuncion de su identidad de género u orientacion sexual. En el momento de esta asuncion,
se instala un acto de extrafieza en el ambito educativo, independientemente si el sujeto se
ha visibilizado o no. En el primer escenario, la extrafieza es mas evidente, porque los otros
sujetos del ambito se confrontan, con una evidencia, al extrafio; mientras que, en el
segundo, la extrafieza esta aun en la subjetividad del sujeto diverso. En cualquier de los
dos casos, la extrafieza pone en tension a la existencia de un sujeto diverso que busca
bienestar: ser titular y exigir de todos los derechos, frente a un &mbito, heteronormado,
patriarcal y adultocéntrico que lo ha inferiorizado.

Esta tension cobra entonces una dimensién politica que se traduce en diversas
estrategias de alteridad como se ha evidenciado en los elementos centrales recogidos en
las respuestas del &mbito escolar y de los sujetos, diversos y heterosexuales.

Ahora bien, esta tensién, es politica porque se lucha por el derecho a la igualdad
y no discriminacion, asi como por la dignidad. Se propuso en el marco conceptual que la
igualdad y no discriminacién implica que todas las personas requieren de condiciones
formales, materiales y culturales, para satisfacer sus necesidades y desarrollar sus

capacidades; pero, tomando en cuenta las particularidades de los sujetos. La dignidad se
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propuso como aquel estado en que los sujetos gozan de dichas condiciones para: vivir
como se quiere, vivir bien, y, vivir sin humillaciones.?®

La tension politica pone en vulnerabilidad para los sujetos diversos el derecho a
la igualdad y no discriminacion y, a la dignidad, porque las condiciones antes
mencionados encuentran riesgo de ser alcanzadas. La hegemonia heteronormada
sustentada en los prejuicios e inferiorizacion, niega o excluye a los sujetos diversos el
acceso a dichas condiciones; sobre todo a aquellas de carécter cultural: reconocer al otro
diverso como persona. La inferiorizacion y con ella las diversas practicas de violencia
producen una deshumanizacion, consolidando el escenario de vulneracion para el acceso
integral a los derechos. Si bien el acceso a condiciones formales e incluso materiales
podria estar resuelto, esto no es suficiente si pervive la discriminacion. Dicho de otro
modo, no hay integralidad, igualdad y no discriminacion, y dignidad, si los sujetos estan
en una escuela, gozan de una normativa que los ampara, pero en la vida cotidiana de este
ambito emergen las précticas que se han recabado en esta investigacion. Precisando aun
mas, desde las concepciones y préacticas identificadas, los sujetos diversos al pretender
ser homogenizados dentro de la norma heterornormada de la escuela, no logran vivir
como quieren, es decir, desenvolverse con libertar desde lo que son y sienten: con su
propia identidad de género u orientacion sexual. Si no pueden vivir como quieren,
entonces, no hay bienestar, lo que implica una humillacion frente a la hegemonia
heteronormada. La dignidad es claramente trastocada de ser vivida y gozada por parte de
los sujetos diversos sexogenéricamente en la escuela.

Hay que agregar que si bien la escuela entra en confrontacién con la extrafieza de
los sujetos diversos; y, con esta, despliega un posible proceso de deconstruccion que tiene
sus propias dinamicas; aun parece que la dimension del sujeto, persona, con una
dimensién humana y con un proyecto de vida, no es el locus-interlocutor con el cual
dialoga el ambito escuela. Méas bien parece ser que el locus-interlocutor es el
cumplimiento de la norma (protocolos) para evitar ser observada social y culturalmente
como un ambito vulnerador.

Se bien es importante la activacion de estas normas, no ubicar al sujeto diverso
con una dimensién humana, con una identidad que, al potenciarla concreta su proyecto

de vida; las alteridades siguen construyéndose con privilegios. Pero sobre todo, se anula
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a ese sujeto pleno de derechos que, seguin la norma internacional, es completo y digno.?°
Desde lo anterior, es importante poner en la reflexion que la tension politica no solo es el
cumplimiento de la norma, sino, esta en juego resignificar la mirada a los sujetos diversos,
nifios, nifias y adolescentes, como completos, y, que su identidad de género u orientacion
sexual es parte de esta completud. Negarla, es restar a la misma.

También hay que referirse, a partir de la presencia de sujetos diverso; y, desde los
testimonios recogidos sobre las caracteristicas del derecho a la educacion: asequibilidad,
acceso, aceptabilidad y adaptabilidad.

La escuela al momento de vivir la diversidad sexogenérica, a pesar de no
relacionarse, como se ha constatado, desde el locus de la dimensién humana sino, desde
el cumplimiento de protocolos para evitar una posible sancion, mantiene algunas
condiciones de la asequibilidad para las personas diversas, sobre todo lo concerniente a
los aspectos materiales. Los testimonios recogidos dan cuenta que estos aspectos no han
sido afectados. Sin embargo, condiciones relacionadas con docentes capacitados que
respeten la libertar para asegurar la gratuidad, la inclusion, o que incorporen en el
curriculo el tema de las diversidades; los testimonios dan cuenta de una debilidad en la
presencia de estas. Se muestran atisbos de docentes que proponen el tema, sin embargo,
es aislado y sin la profundidad que requiere hacia la construccion de acuerdos de
convivencia. La debilidad también esta en la presencia de docentes que puedan trabajar
de manera intencionada procesos de inclusion. Si bien los departamentos de consejeria
estudiantil estan capacitados desde la instancia rectora, la implementacién de practicas
que alienten una real inclusion y convivencia entre diversos, es un nudo critico que ha
sido identificado. Una posible explicacion se alude a que estos profesionales privilegian
sus propias creencias religiosas que terminan anteponiéndose en la promocion de estas
condiciones.

Desde esta debilidad registrada a través de los testimonios, es claro que esta
caracteristica configura escenarios de vulneracion para los sujetos diversos, que se
complejizan aun mas si esta debilidad se concentra también en su ambito familiar y de
pares. Bajo rendimiento, afectaciones emocionales, posible desercion, ruptura en su

proyecto de vida, son algunas de las consecuencias que se han registrado.

29 Corte IDH, Hacia la garantia efectiva de los derechos de nifias, nifios y adolescentes.
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En cuanto a la accesibilidad como otra de las caracteristicas del derecho a la
educacién, se plante6 que un ambito con practicas de discriminacién hacia las
diversidades configura procesos de desercion escolar. Jael, José Daniel, como actores méas
cercanos etariamente a la vida escolar en actualidad, propusieron su intencion de
abandonar el sistema educativo. Estos se mantuvieron soportandose en sus propias
capacidades, proyecciones, asi como el apoyo de su familia en el primer caso. Otros
entrevistados también plantearon la posibilidad cierta de desercion escolar, sin embargo,
no hay registro de esta causa porque es invisibilizada para evitar sanciones o
confrontaciones sociales. Al constatar que no se trabaja la asequibilidad de manera clara,
sostenida, pero sobre todo con intencionalidad, el acceso y permanencia en el sistema
educativo estara en riesgo; Yy, con este, el acceso a otros derechos.

La aceptabilidad, no solo como calidad en la infraestructura, sino, como ambito
que permanentemente construye relaciones de convivencia reconocedora entre todos los
actores diversos, es una caracteristica también debilitada, lo cual se corresponde con la
debilidad en las otras caracteristicas anteriores. Si bien los relatos dan cuenta de que
algunos espacios logran cierto seguimiento interesante a los casos de personas diversas
para apoyar su proceso relacional con sus pares y docentes; la tonica mas bien es a tratar
de manera fragmentada, como respuestas coyunturales y no integrales que permeen y
afecten la vida cotidiana de la escuela.

Finalmente, la adaptabilidad, es una de las caracteristicas con mayor debilidad en
su desarrollo. Como se ha visto al describir las otras caracteristicas, al tratarse la presencia
de diversidades sexogenéricas, como casos y N0 COMO personas que requieren ser tratados
con respeto desde su condicion humana, entonces las adaptaciones son también
coyunturales y reactivas. No se observa a una escuela con apertura para ver una
oportunidad importante para deconstruir sus concepciones y practicas.

Desde los sujetos de la heteronorma y los sujetos diversos se presenta las
siguientes reflexiones. Los sujetos que se reconocen, se perciben, se identifican y se
asumen diversos sexogenéricamente no encuentran un contexto escolar que brinda las
condiciones para ejercer su condicion de titular y sujeto de derechos; a diferencia de
aquellos que tienen mayores posibilidades, como los heterosexuales. Se constata entonces
una asimetria, cuya causa de ha hecho referencia anteriormente: un contexto con una
hegemonia heteronormada, patriarcal y adultocéntrica.

En el contexto de esta asimetria los sujetos diversos construyen, como se ha

registrado, diversas respuestas, estrategias y alteridades; muchas de estas para paliar las
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diversas practicas de discriminacion y violencia; tratando de sobrevivir en un medio tenso
y fortaleciendo su proyecto por fuera del &mbito escolar.

¢Qué sucede a un nifio, nifia o0 adolescente diverso sexogenéricamente que tiene
que vivir desde estas estrategias de sobrevivencia? ;Qué sucede a estos sujetos cuando
tienen que mostrarse de un modo distinto al que no son? ;Qué sucede en los casos en que
sujetos diversos sexogenéricamente que se han visibilizado, pero han sido discriminados?
¢ Qué sucede en aquellos casos en que, a pesar de que el ambito ha dado ciertas respuestas
de reconocimiento, el sujeto diverso lo mira con reparo? ¢(Qué sucede al sujeto en su
bldsqueda de aceptacion?

Son preguntas que dibujan escenarios diversos con un elemento central: se pone
en tension la integridad e integralidad de las personas; la completud dicho de otro modo.
Se busca ser reconocido como un ser humano completo, cuya identidad de género u
orientacion sexual es parte consustancial de esta dimension humana. Cuando el medio
heteronormado, patriarcal y adultocéntrico, cuyos representantes son los estudiantes
heterosexuales y los adultos, rechaza y despliega las practicas y alteridades de violencia
que se han recabado, por la identidad u orientacién del sujeto diverso, lo que hace es
producir una escision en la integralidad del sujeto. Y, vivir de modo fragmentado trae sin
duda consecuencias en la vida de las personas, algunas de las cuales han sido ya
planteadas; pero también las consecuencias en la etapa posterior al ambito educativo,
tienen que ser motivo de estudio.

Pero también vivir del modo en que alguien no lo desea, porque no lo siente, es
decir, de manera no digna, también trae consecuencias en el desarrollo integral: emotivo,
sicoldgico, sexual, social, entre otras dimensiones de la persona.

Vivir de modo fragmentado, o vivir del modo en que no se quiere; por lo tanto,
afectando al derecho a vivir la identidad, que incluye la identidad de género y orientacion
sexual,”®tiene sus afectaciones de manera mdas concreta en la “especificidad de la
personas, con los derechos que lo hacen tnico, singular e identificable”. 26!

Lo que esta en tensidn politica no es la aceptacion a los sujetos diversos por parte
del ambito heteronormado y sus actores; porque la aceptacion de unos hacia otros,
esconde una relacion de jerarquia y poder. Hay que comprender que la identidad de

género u orientacion sexual es consustancial a la identidad del sujeto diverso; y, que, a

260 Opinion Consultiva opinién consultiva oc-24/17.
261 1bid.
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través de esta identidad la personas accede a derechos para configurar su presencia en su
contexto social y cultura, una presencia propia, Unica. Irreconocer sus dimensiones de la
sexualidad simplemente, es decir: la persona esta, pero no es.

Tambiéen es importante retomar lo sefialado por la Corte IDH en el sentido de que
reconoce un “nexo claro entre la orientacion sexual y el desarrollo de la identidad y plan
de vida de un individuo, incluyendo su personalidad y sus relaciones con otros seres
humanos”.262

Lo anterior merece también un analisis sobre todo en lo que tiene que ver con la
relacion entre la orientacion sexual y el plan de vida, para identificar otro elemento que
forma parte de la disputa politica en el ambito de la escuela. Si bien se sefiala a la
orientacion sexual, es obvio que se debe incluir a la identidad de género. Estas dos
dimensiones implican vivir de un modo los afectos, sentimientos, el placer, la
construccion de relaciones; y, estos aspectos son disefiados en el plan de la persona. Desde
los testimonios recabados se evidencia que los sujetos diversos buscan respuestas a su
autopercepcién en cuanto a su identidad, una vez que las asumen, tratan de ordenarlas
para ser parte de su proyecto: encuentran redes, relaciones, afectos, exploran el modo de
sentirse bien con su cuerpo para que este corresponda con su identidad u orientacion.

Ademas, se proponen, en ese plan de vida, con quién y como relacionarse, como
y a quién expresar sus sentimientos; con quién y como vivir la dimension del placer; con
quién disefiar un proyecto de vida compartido. Irreconocer la identidad de género y
orientacion sexual por la presencia hegemonica heteronormada implica coartar que el otro
construya esa proyeccion permanente de su vida, a través de cuyos elementos, todas las
personas aprenden, descubren, acumulan experiencias. El proyecto de vida en definitiva
implica accion permanente en el futuro inmediato, mediato y a largo plazo; por lo tanto,
estar vivo. Los sujetos diversos sexogenéricamente al intentar ser homogenizados en la
heteronorma, son vaciados de sentidos propios para su futuro. La lucha entonces pasa por
poner el proyecto de vida de los sujetos diversos como humanamente validos.

También es importante evidenciar que toda tension politica se da entre dos partes.
En los elementos de reflexidn propuestos anteriormente se ha descrito con mas amplitud
al ambito escolar heteronormado como la parte que, desde sus discursos y practicas

hegemonicas, inferioriza a los actores diversos sexogenéricamente. En este momento es

262 Corte IDH, “Sentencia de 24 de febrero de 2012 (Fondo, Reparaciones y Costas)”
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importante hacer referencia a la otra parte, es decir, a los sujetos que participan como
actores politicos en el contexto de las tensiones evidenciadas.

Si la actoria se la podria conceptualizar como la capacidad de movilizacion de
toda persona y grupo de personas que, a pesar de estar en una interdependencia con una
estructura que tiene diversas dimensiones: sociales, econdémicas, culturales y politicas,
logra una suerte de distanciamiento para disefiar estrategias de incidencia y
trastocamiento sobre las mismas; se constata que los sujetos diversos cumplen ese rol de
actoria. A pesar del hostigamiento que se desatan en el ambito escolar heteronormado,
los sujetos diversos son actores en tanto disefian diversas estrategias para, en primer lugar,
reconocer para si mismo su dimension sexogenérica. Luego, en algunos casos se avanza
hacia su visibilizacion; y, con esta, al disefio de vinculos afines para encarar la
discriminacion. También se evidencia una actoria a través de la exigibilidad a las
instituciones para que cumplan su rol de garantizar sus derechos. Como parte de la actoria
también esta la invisibilizacion como estrategia de sobrevivencia y de superar una etapa
de discriminacién, sabiendo que luego se contard con mayores libertades. La actoria
también se evidencia en la conformacion de alianzas para hacer frente a los grupos de
poder que se sostienen con base en el hostigamiento.

No es de interés cualificar estas estrategias para determinar cual de ellas es mas
util o asertiva. Lo que se intenta es dimensionar que el sujeto diverso es un actor, que va
dinamizandose en la tensién politica porque lo que busca, mas que aceptacion, es vivir su
identidad, su proyecto de vida, su dignidad. Son estrategias para hacer frente al
hostigamiento que pone justamente en riesgo los aspectos esenciales de con condicion de
sujetos de derechos.

Por otra parte, es importante también reflexionar en algunos elementos respecto
al hostigamiento, que alberga en definitiva las distintas concepciones y practicas que se
han descrito alrededor del contexto heteronormado en su relacion con las diversidades
sexogenéricas.

En primera instancia se ha recogido que este es sistematico porque
fundamentalmente obedecen a la estructura misma de la heteronormalidad, patriarcado y
adultocentrismo; estructuras que se fundan en la inferiorizacion y exclusion a unos con
relacion a otros. Este es el epicentro de activacion permanente de diversas practicas, que
no pasa solo por aquel hostigamiento fisico. Las distintas practicas que se han recogido
dan cuenta de este hostigamiento estructural, que no puede relativizarse como esporadico.

Es un hostigamiento que quiere recordar permanentemente a los que dejaron la norma,
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que tienen que pasar por el sufrimiento que este provoca, como leccion por atreverse a
abandonar la norma. El hostigamiento con base en el sufrimiento es la base misma del
consuetudinario heteropatriarcado.

En cuanto a la superioridad que puede sentir el hostigador heteronormado frente
al sujeto diverso, es claro que los diversos testimonios dan cuenta del poder del hostigador
amparado en la heteronorma y el adultocentrismo, lugar desde donde activa dichas
practicas. Sin embargo, es importante retomar un elemento que se propuso en el marco
conceptual y que fue propuesto en una de las entrevistas. En esta, se plante6 que la misma
diferencia no da lugar a superioridad-inferioridad; sino, lo que genera la asimetria es la
accion de los hostigadores que estadn sustentadas en sus concepciones Yy practicas
heteronormadas. Esto coincide en lo propuesto en el capitulo primero, en el sentido de
que la vulneracion esta en el contexto, por lo tanto, los sujetos no son los vulnerables.
Esto conlleva a pensar en que lo que se requiere es trabajar con los hostigadores y no con
los sujetos diversos, en la perspectiva de deconstrucciones de paradigmas.

Las estrategias de resistencia, es decir, de actoria, por parte de los sujetos diversos
con los cuales se dialogd, dan cuenta que estos luchaban permanentemente con el
contexto y no con su condicién. Su lucha no fue dejar de ser diverso sexogenéricamente,
sino confrontar a un contexto adverso.

Respecto a los testigos que emergen alrededor del hostigamiento, el protagonismo
de este recae en los representantes de la norma: los adultos. Desde los relatos recogidos
se observa que estos tienen diversos niveles de hostigamiento que no necesariamente
aparecen en todos los casos de modo que puede considerarse visiblemente violentos. La
practica relacionada a poner en duda la decision de asumir la identidad de género por
parte de un sujeto, con la esperanza de que sea reversible, es un claro ejemplo de este
hostigamiento supuestamente no violento. Practicas relacionadas a emitir juicios de valor,
burlas, es otro tipo de hostigamiento de los que son portadores los adultos.

La posibilidad de que algunos adultos hagan una ruptura con la tendencia del
hostigamiento, es esporadica porque prima conservar la norma; de ahi el surgimiento de
una suerte de espiritu de cuerpo. En el caso de un adulto que intenta irrumpir el
hostigamiento, los relatos dan cuenta de que este tiende a cuidarse de no ser juzgado por
sus pares; lo que puede llevar a abandonar su intento de irrupcion.

En cuanto a los testigos pares, estos pueden asumir distintos roles frente al
hostigamiento, dependiendo de varios factores. Pueden surgir testigos que toman una

postura de defensa por el hostigado; situacion que puede darse porque este testigo ha
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accedido a informacion sobre las diversidades o los derechos; o porque tiene alguien
cercano en su circulo. También pueden surgir testigos que intentan emanciparse frente al
hostigador; sin embargo, este intento puede sucumbir por el temor del emancipado a
hostigado por el hostigador. En este escenario, la estructura consuetudinaria del poder
patriarcal se consolida.

A partir de la constatacion de las diversas afectaciones que produce la
discriminacion a los sujetos diversos sexogenéricamente en el contexto escolar y sus
respuestas frente a las mismas; en este punto amerita hacer un enlace con el rol del Estado
para prevenir las afectaciones recien comentadas.

En primera instancia se evidencia que las afectaciones descritas a los distintos
derechos obedecen a la configuracion de elementos estructurales, que pueden ser
contrarrestados con la vigencia de una politica publica seria e integral. Esta politica, como
se describi6 al inicio de este capitulo, no ha logrado entrar en vigencia en su primer intento
a través del cual se alcanzé un borrador de propuesta importante. Detras de este proceso
se traduce una importante decision politica; sin embargo, el desconocimiento que el
Estado le dio posteriormente, obedece a la consolidacion de enfoques conservadores. La
ausencia de una politica publica configura que estos conservadurismos consoliden los
contextos de vulneracion a los sujetos diversos sexo genéricamente. 263

Pero también una politica publica para prevenir expresamente la violencia a las
diversidades sexogenéricas en el &mbito educativo tiene que tener su complemento en
una ley que de las directrices vinculantes para prevenir la violencia y discriminacion con
especificidad en dicho ambito. Como se planteo, las reformas a la Ley Orgéanica de
Educacién Intercultural plantean estrategias para trastocar aspectos estructurales que
sostienen la violencia a los sujetos diversos en este ambito. Lamentablemente en la
actualidad estas reformas aun no se encuentran vigentes, por lo que las vulneraciones
identificadas en el transcurso de este ejercicio de investigacion no han sido al menos
cuestionado.

Se puede agregar también como otra respuesta para prevenir la violencia, sobre
todo nifas trans y lesbianas, a la ley para la prevencion de violencia contra las mujeres.
Sin embargo, al revisar la vida cotidiana y las afectaciones de los derechos en la vida de

los sujetos diversos, se vuelve a evidenciar la ausencia del Estado: la ley ain se aprueba.

263 paula, entrevista.
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Por otra parte, el Estado en su intencion de avanzar en el cumplimiento de los
tratados internacionales, de las directrices constitucionales, o bien por la presion social
que ejercen las activaciones de los mismos actores diversos, desarrolla algunas
herramientas, como la mencionada al iniciar este capitulo: “Guia de orientaciones técnicas
para prevenir y combatir la discriminacion por diversidad sexual e identidad de género en
el sistema educativo nacional”. Estas respuestas pueden considerarse reactivas porque la
implementacion de dichas herramientas no contempla elementos o condiciones para
aterrizar en la vida cotidiana. Por ejemplo no tiene caracter vinculante; y, por otro, el
propio Ministerio no ha desarrollado una estrategia para su implementacion. Esta
debilidad en la implementacién obedece a un tema estructural que no pasa solamente por
la socializacion de la guia a través de talleres puntuales.?%

Desde esta investigacion se encuentra que el Estado estd alejado de la vida
cotidiana de los sujetos diversos en materia de prevenir la discriminacion y violencia
contra estos. Sus acciones no parecen tener la claridad, tampoco la decision politica; pero
sobre todo, no hay la intencion y comprensién de que el Estado debe proteger a sus
ciudadanos alineados en las directrices constitucionales y de los tratados y jurisprudencia
internacional. Sus respuestas terminan siendo reactivas primando su conservadurismo

frente a la renovacion.

4. Propuesta a partir de la investigacion

A partir de los hallazgos y de aportes de los propios participantes en esta
investigacion, se presentan algunos elementos que configuran una propuesta orientada a
trabajar desde y en la vida cotidiana, con la intencién de confrontar las practicas de
hostigamiento y relaciones de alteridad irreconocedoras de la diversidad de nifias, nifios
y adolescentes.

El Estado a través del Ministerio de Educacion y otras instancias vinculadas al
ambito de la educacion y los derechos, deben superar la vision de que la sola formulacién
de normas o herramientas orientadas a prevenir la discriminacion hacia las diversidades
sexogeneéricas en la escuela resulta suficiente. La deconstruccion de concepciones y
correspondientes practicas pasa por procesos complejos y de largo aliento. En este

contexto, la capacitacion puntual a profesionales de distritos educativos, DECES e

264 1hid.
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instituciones educativas, deber ser reemplazada por procesos de formacion para la
prevencion. Esto implica desarrollar espacios presenciales para acercar, a partir de la
experiencia personal y subjetiva, elementos conceptuales y metodologicos que tengan
como hilo conductor el respeto a la diversidad de personas, y la necesidad de que cada
una de estas debe ser considera en su dimension humana como portadora de un proyecto
de vida que necesita de condiciones para desarrollarlo; de esta manera, la dignidad, la
igualdad y no discriminacién y el fortalecimiento de la identidad, puedan ser gozadas en
la vida cotidiana.

Posterior a estos espacios, es importante acompafiar en los territorios el disefio e
implementacién de diversas acciones orientadas a implementar los elementos preventivos
del hilo conductor que se han abordado en los espacios presenciales. Estas acciones deben
tener el caracter participativo, reflexivo; y; sobre todo, pedagogico, es decir, que los
actores confronten sus concepciones y practica hegemonicas. Los acuerdos de
convivencia, es una de las herramientas potentes que se pueden construir alrededor de las
acciones preventivas que se promuevan, con la finalidad de consolidar practicas de
respeto mutuo a la condicién de personas de los actores diversos del &mbito educativo.

Lo anterior requiere como condicion que garantice su desarrollo, la decision
politica de una autoridad de la cartera de educacién dispuesta a desarrollar procesos
sostenidos para la prevencion. A la par de esta decision, se requiere incrementar los
funcionarios para que acompafien este proceso; lo que implica que el Estado suministre
los recursos econdémicos suficientes.

El trabajo con las familias en la vida escolar también es otra estrategia
complementaria a la anterior. Espacios propios de la vida escolar u otros que se abran,
deben tener caracter pedagodgico; es decir, que las familias revisen y dialoguen sus
concepciones respecto a las diversidades; y, a partir de este ejercicio, promover también
la construccion de acuerdos de convivencia. Hay que hacer una disgregacién sobre este
punto. Es importante insistir en que se requiere un cambio en la estrategia de promocion
y respecto de los derechos de las personas diversas sexogenéricamente. En una sociedad
altamente heteronormada y adultocéntrica se requiere que quienes son portadoras de
dichos discursos y practicas comprendan que son portadores de un proyecto de vida y que
su identidad y orientacidn son parte de su proyecto. Esto, al ser un derecho para ellos,
también lo es exactamente para las personas diversas. Lo que esta en disputa es el
reconocimiento a la persona humana y las dimensiones de su proyecto mas que su

condicion diversa en la dimension de la sexualidad; y, es, justamente en este punto que
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se requiere hacer el cambio de estrategia. Pertinente aclarar en estos procesos familiares
deben converger tanto familias de nifias, nifios y adolescentes heterosexuales como de
diversos sexogenéricamente; porque es en ese encuentro de la extrafieza, que se procesan
las diferencias.

Otra propuesta es alentar la transversalizacion en los curriculos de ciertas carreras
universitarias que estan vinculadas con el &mbito educativo: sicologia, pedagogia,
parvularia, entre otras. Esta transversalizacion debe poner a discutir a los estudiantes
sobre la presencia de las diversidades sexogenéricas y la importancia de desplegar
estrategias de prevencion de la discriminacion. Este abordaje contribuira para contar con
profesionales que han modificado sus concepciones y précticas, ademas de que
dispondran con mejores herramientas para promover la prevencion de la discriminacion
a personas diversas en el ambito educativo.

La visibilizacion de los sujetos diversos no debe reducirse a la simple explicitacion
de decirse diverso. Por el contrario, se debe avanzar a visibilizar su condicion de personas
y sujetos. Alentar la configuracién de comunidades de aprendizaje de personas LGBTI,
es una estrategia importante. Comunidades que visibilicen aportes respecto a propuestas,
investigaciones, reflexiones; ademas que promuevan espacios de encuentro con otros
actores heterosexuales. Espacios que incidirian de manera importante en la disputa

politica por el reconocimiento a la condicién de personas de los sujetos diversos.
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Conclusiones

Entre los hallazgos principales de esta investigacion, se constata la presencia real
de los sujetos diversos en la vida escolar. Esta presencia fluctta entre la visibilizacion y
no visibilizacion, escenarios que estan condicionados por factores subjetivos de los
sujetos diversos; asi como por aquellos de su contexto: familia, pares. A mayor capacidad
personal, claridad con su proyecto personal, valoracion personal; pero también apoyo
familiar y de sus pares, su visibilizacion es mas asertiva. Por el contrario, mayor temor
personal frente a la mirada del ambito, confusion en su propia valoracion personal,
asuncion de la discriminacion, juzgamiento desde la familia; la visibilizacion tiende a
enlentecer su proceso.

Desde la relacién entre los contenidos conceptuales, normativos y de
jurisprudencia, con lo relevando desde los sujetos de esta investigacion, se constata una
correspondencia interesante. Los sujetos diversos, independientemente del tiempo en que
han procesado su identidad u orientacidn, si se han visibilizad o no; miran que estas
dimensiones son suyas, son parte de su proyecto, las integran, incorporan y, con todo, se
proyectan y construyen sus relaciones. A partir de esta asuncion, la relacién con el
contexto heteronormado entra en una tensién politica en la que estd en juego el
reconocimiento, no a una forma estética, a una simple opcion, a un posible capricho o
moda. Entra en juego el reconocimiento que el sujeto diverso demanda para su
integralidad, identidad y proyecto de vida. Es decir, la tension pone en el centro la vida
misma de los sujetos diversos.

Desde la tension politica mencionada, el modo en que reaccionan los mismos
sujetos diversos dependera de muchos factores. Se registra un modo digno, asertivo y
claro, que se corresponde con su nivel de asuncion de su condicion; jugando también un
papel importante factores y actitudes personales, y de sus ambitos, principalmente
familiar. Por el contrario, se registran alteridades mas bien de sumisién, silencio e
invisibilizacion, que no se corresponden con la claridad de la asuncién de su condicion,
por parte del sujeto diverso. Los factores personales: temor, desvaloracion personal,
inseguridad; y, del contexto: discriminacion desde la familia, inciden en este modo de

alteridades.
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La escuela no esta preparada para asumir las diversidades. Si bien se registran
algunas respuestas no discriminatorias ante la presencia de sujetos diversos, estas son
puntuales y reactivas. EI ambito no logra dimensionar, por ahora, la necesidad de trabajar
condiciones para prevenir el maltrato; tampoco para instalar en la vida cotidiana acuerdos
de convivencia como comunidad educativa. Detras de esta reaccion se puede interpretar
que el ambito se sostiene en el sistema heteropatriarcal, presente en el mismo cuerpo
social; por lo que la escuela se erige como reproductora del mismo. Sus estrategias para
protegerse son diversas, desde el desarrollo de protocolos para responder de manera
reactiva a casos; 0, activando a sus actores: docentes y padres, para alertar sobre el
peligro.

Se constata que la heteronormatividad comparte su hegemonia con otra practica
socio-cultural: el adultocentrismo. Esto implica que no solo la hegemonia del binarismo
heterosexual se ve amenazado con la presencia de las diversidades sexogenéricas.
También se ven confrontados los adultos portadores de la heteronorma, porque los sujetos
diversos ponen en riesgo a sus practicas centristas: portadores de verdad, consejeros del
bien y del mal, con principios y valores correctos, con la madurez suficiente para decidir
por los otros etariamente inferiores, entre otras. La tension politica por la presencia del
sujeto diverso se expresa porque estos politizan el reconocimiento a su integralidad,
identidad y proyecto de vida, frente a la completud del adulto heteronormado. La escuela
por el contrario, centra su tension en la defensa de lo que concibe como normal, lo que
da poder y lo que da privilegio; locus desde el cual inferioriza a las diversidades. Desde
este locus, el ambito escolar no mira a un ser humano que requiere condiciones para
desarrollarse como tal.

En medio de ambitos escolares permeados por la heteronormatividad y el
adultocentrismo se evidencia que los actores diversos sexogenéricamente, paralelamente
a su propia dindmica de asuncion de su identidad u orientacién sexual, desarrollan sus
propias estrategias de resistencia y adaptacion, con la finalidad de encarar la tension
politica y defender su condicion de sujeto: integralidad, identidad y proyecto de vida. Las
estrategias son diversas, unas orientadas a la confrontacion, otras a los intentos de
integracion; vy, otras, a la diferenciacion. Lo que interesa resaltar es que el sujeto no
abandona su aspiracion profunda de ser como siente debe ser y vivir. Al menos desde las
entrevistas desarrolladas, todos los sujetos diversos logran su lucha teniendo como centro
la defensa de su certera identidad u orientacidén. No obstante, a pesar de la lucha por la

defensa de su condicidn de sujeto, los efectos de aquellas estrategias que demandan mayor
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nivel de tension y ponen en riesgo la dignidad, frente a la presencia de contextos méas
hostigadores, no se han logrado evidenciar en este trabajo. Es por esto que se hace
necesario profundizar en los impactos de las mismas en la vida de los sujetos diversos.

En las alteridades entre pares se constata la activacion de diversas formas de
relaciones, que obedecen a distintos factores. No todo encuentro con los sujetos diversos
genera necesariamente relaciones de hostigamiento. Los pares sensibilizados con el tema
de las diversidades, por informacion o por experiencia cercana, juegan un rol importante
en la tension politica, porque se alinean con el reconocimiento genuino, natural y normal
a un par diverso como una persona; con lo cual se produce un acto que des-naturaliza y
des-norma a la vision cis-heteronormada que se sostiene en la escuela.

Por el contrario, las relaciones gue presentan hostigamiento son promovidas por
los pares de los sujetos diversos porque estos han configurado patrones heteronormados
en sus propios ambitos. Pero también se constata, y con mayor protagonismo de los pares,
que son los adultos: docentes, quienes activan las practicas de hostigamiento, que tienen
como finalidad el control por la permanente de las practicas hegemonicas que sostienen
a la escuela.

¢Qué pasa con el Estado para prevenir que se produzca la tension politica antes
planteada? principal hallazgo de este trabajo que se corresponde con el objetivo central
del mismo. Algunas reflexiones:

El Estado a partir de las demandas de la normativa y estandares nacionales e
internacionales en materia de respeto y promocion de derechos de diversidades
sexogenéricas en la escuela, ha disefiado algunas herramientas orientadas a prevenir el
bullying homofdbico; protocolo para tratar diversas violencias en la vida de la escuela,
sin explicitar en este aquellas ejercidas en contra de las diversidades sexogenéricas; guia
para prevenir y combatir la discriminacién por diversidad sexual e identidad de género en
el sistema educativo nacional. Estas producciones se disefian desde la cartera de Estado
de educacion, con apoyo de otras instancias publicas.

Son avances importantes, evidenciandose ademas que estas llegan en alguna
medida a socializarse a autoridades distritales, profesionales de DECES, a través de
capacitaciones. Sin embargo, no se evidencia que la informacion asi como los aspectos
de sensibilizacion y apertura que estas capacitaciones se proponen, sean empoderadas por
parte de las y los profesionales, con lo cual el aterrizaje en la vida cotidiana de la escuela

de los cambios que se buscan, es ain una debilidad cierta.
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Se constata que entre la produccién de las herramientas, los espacios de
capacitacion y la vida cotidiana de la escuela, permean rutas y actores formados en la
estructura heteronormada y adultocéntrica, los mismos que se resisten a dejar lo que han
incorporado como sustento; con lo cual se configura el principal escollo para alcanzar las
propuestas conceptuales y metodoldgicas que proponen las herramientas disefiadas.

Por lo demés, el Estado a través del Ministerio de Educacion ha construido una
propuesta discursiva respecto al fortalecimiento de un sistema educativo inclusivo y sin
violencia; incluido el respeto a las diversidades sexogenéricas. Sin embargo, no se
evidencia que esta propuesta se corresponda de modo coherente con concepciones y
précticas inclusivas y respetuosas en la vida cotidiana de la escuela. Aln esta presente la
idea de que la normativa o una herramienta pedagdgica modifican las hegemonias
heteronormadas y adultocéntricas.

La escuela se ve trastocada en su continuidad heteronormada porque la tension
politica producida por los sujetos diversos. Y, a partir de esta, los propios actores van
deconstruyendo y generando sus propias practicas de contencion y prevencion; pero
también, consolidan aquellas vinculadas a los discursos hegemonicos. Lo que se quiere
evidenciar es que el Estado no es un actor fuerte en estos procesos de la vida escolar.

Por otra parte, hay que mencionar que a nivel conceptual hay aportes
significativos que se constituyen en un marco importante para aportar al desarrollo de
procesos de deconstruccion de la heteronormatividad. Uno de los aportes mas importantes
es ubicar a los sujetos diversos como tales, es decir, como personas integrales, Unicas,
indivisibles. En este contexto la identidad de género u orientacion sexual es parte de dicha
unicidad como sujeto. Los aportes dan cuenta de esta vision humana e integral del sujeto
diverso; pero, ademas, incluyen a las nifias, nifios y adolescentes.

También se rescata los aportes conceptuales sobre la identidad de género y
orientacion sexual, como dimensiones humanas con caracteristicas propias: bioldgicas,
afectivas, emotivas, culturales. En la misma linea, hay un aporte conceptual que describe
a nifias, nifos y adolescentes como sujetos diversos portadores de una orientacion sexual
e identidad de género diversa a la cisheteronormatividad. Lo anterior posiciona a un sujeto
diverso desde la sexualidad.

Otro de los aportes conceptuales a ser rescatado es que la identidad de género u
orientacion sexual, al ser parte del sujeto de derechos, implica que es parte de la dignidad

de estos sujetos, asi como de su identidad. De esta manera, las diversidades sexogenéricas
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dejan de ser concebidas como simples estéticas; por el contrario, se conceptualizan como
gravitantes para la vida de las personas.

Falta aun profundizar en el nivel conceptual sobre las alteridades que se producen
en la vida escolar, mediadas por la sexualidad. Es decir, como entender las alteridades
entre sujetos diversos y sujetos heterosexuales; y, como se producen las mismas. El aporte
conceptual usado para esta investigacion a partir de la vision mas antropoldgica, podria
ser insumo para este requerimiento conceptual antes mencionado.

En cuanto al hostigamiento, hay importantes aportes, sobre todo el utilizado en
esta investigacion. Este aporte no reduce las practicas del hostigamiento al hecho de
violencia; sino, a todo un entramado de caracteristicas: asimetria, intencionalidad de
causar dafio, sistematicidad, generador de dafios; ademas de un conjunto de tipos de
testigos que se activan alrededor de una préactica de hostigamiento.

Respecto a los aportes normativos, estos tienen avances sustanciales que van de
la mano de los conceptuales. En este sentido, es importante como la jurisprudencia, sobre
todo internacional, ha caracterizado a un sujeto diverso: nifia, nifio, adolescente, a partir
de su identidad de género u orientacion sexual. Ademas que ha vinculado a este sujeto y,
a estas dimensiones, a otras jurisprudencias sobre la dignidad, igualdad y no
discriminacion e identidad. Este relacionamiento aporta sin duda a trabajar en
materializaciones en la vida cotidiana de la escuela. Concomitante con estos avances, la
jurisprudencia requiere avanzar en recomendaciones mas precisas a los Estados, para

deconstruir el patron heteronormado en la escuela.
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ANnexos

Anexo 1: Estructura preguntas para entrevista.

1. ¢Queé tanto los sujetos diversos sexo genéricamente se reconocen como sujeto de
derechos, diverso?
2. ¢Elsujeto diverso reconoce la relacion entre su identidad sexogenérica con el desarrollo
de su proyecto de vida, su personalidad y relaciones
3. ¢La presencia de diversidades, confronta los patrones culturales de discriminacion y
violencia en la escuela? ; Cémo se produce, desde la condicion sexogenérica, el proceso
de ruptura con la continuidad heteronormada?
4. ¢Como construyen los diversos la relacion (alteridad) con los otros, desde su identidad
y diferencia? ;Como construye la heteronormatividad esta alteridad?
e De los sujetos diversos hacia si mismos
e De los sujetos diversos hacia los otros
e De los otros hacia si mismos
e De los otros hacia los sujetos diversos
5. Sobre hostigamiento
e Caracterizacion de escenarios de hostigamiento:
o ¢Existe desequilibrio entre diversidades y heteronormatividad (victima-
victimario)?
o ¢Existe intencion de herir, infundir miedo o terror?
o ¢Son practicas sistematicas y repetidas?
o ¢Hay dafios concretos?
e Losroles en el hostigamiento
o ¢Quiénes (caracteristicas) y como actuan los hostigadores?
o ¢Como actua la victima? ;Como se responde frente al hostigamiento: resistencias,
adaptaciones, confrontaciones, deconstrucciones, entre otras?
o ¢Quiénes (caracteristicas) y como actuan los testigos?
e ;Cuales son los efectos del hostigamiento (mdultiples dimensiones y derechos)?
6. ¢Qué debe hacer la escuela para prevenir discriminacion y reconocer la diversidad sexo-
generica?

7. ¢Qué deberian hacer los sujetos para prevenir y exigir?
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Anexo 2: Formato de consentimiento informado.

Consentimiento informado

Este documento se trata de un consentimiento informado, por lo tanto, usted
autoriza su participacion en la investigacion a la cual ha sido invitado/a, a ser parte. El
objetivo de la investigacion es identificar y analizar las practicas de hostigamiento y las
respectivas relaciones de alteridad que se desarrollan en nifias, nifios y adolescentes
LGBTI en el ambito escolar ecuatoriano.

La investigacion es desarrollada por Rodrigo Mufioz C.2%°, estudiante de la
Maestria de Investigacion en Derechos Humanos de la Universidad Andina Simoén
Bolivar. A su vez, cabe indicar que esta investigacion tiene como profesora tutora, a la
Doctora Gardenia Chavez, docente titular de la misma universidad.?%®

Desde lo anterior, le invitamos a ser parte de esta investigacion, concretamente
participando de entrevistas personales, con la finalidad de dialogar sobre las practicas
antes mencionadas y asi poder determinar el alcance de las mismas en la vida cotidianas
de los sujetos diversos.

La informacion que usted entregue sera Gnicamente utilizada para los objetivos
de esta investigacion.

Dentro de su consentimiento, también autoriza a que las entrevistas en las que
usted participe, puedan ser grabadas en audio para disponer de material fidedigno, el cual
posteriormente serd procesado para disponer de insumos para el analisis de los objetivos
planteados.

Durante el proceso de investigacion al que ha sido invitado, usted tiene absoluta
libertad, sin necesidad de explicar ni solicitar ninguna autorizacion, de abandonar su

participacién cuando usted crea y sienta que lo debe hacer.

Autorizo
Nombre y firma

265 Correo electronico: rod682@hotmail.com
266 Correo electrénico: gardenia.chavez@uasb.edu.ec



